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NOTADEABERTURA 

Ao pretendennos organizar este Encontro de reflexao, nao foi nosso propasito 

analisar apenas wna certa anterioridade historica, mas fimdamentalmente problematizar 

os tempos que vivemos e havemos de viver com a consciencia de que eles sao 

pe9as indissociaveis que incluem essa anterioridade vivida que, de urna ou de outra 

fonna, 0 hoje e 0 amanha indelevelmente absorvem. 

Em A fa Recherche du temps perdu, romance que constitui urn marco de 

referencia obrigatoria na narrativa contemporanea, 0 narrador afmna: 

"Nous nous arretames un moment devant la barriere. Le temps des lilas 

approchait de sa fin; quelques-uns effusaient encore en hauts lustres mauves les 

bulles delicates de leurs fleurs, mais dans bien des parties du feuillage ou deferiait, il 

y avait seulement une semaine leur mousse embaurnee, se fletrissait, diminuee et 

noircie, une ecurne creuse, seche et sans parfum. Mon grand-pere montrait it mon 

pere en quoi I' aspect des lieux etait reste Ie meme, et en quoi il avait change depuis 

la promenade qu'il avait faite avec M. Swann lejourde lamort de sa femme, et il 

saisit cette occasion pour racconter cette promenade une fois de plus." 

Esta passagem de Marcel Proust ilustra bern como 0 tempo (cronologico e 

psicologico) e a essencia do real e, por outro lado, como existe na realidade algo de 

imutavel que pennite que 0 homem nao viva 0 tempo com estranheza. A construyiio 

metaforica do narrador proustiano e urna belissima simbiose tradutora do sentido da 

propria existencia. 

A presenyada Franya como condicionante de natureza politica, militar, cultural 

e religiosa fez-se sentir desde 0 seculo XI e tern acompanhado 0 percurso da 

identidade cultural portuguesa, apesar de algumas discordfulcias de circunstancia 

politica e militar. Podemos afinnar que Portugal manteve sempre urn vivo interesse 

pelo pensamento, sensibilidade e cultura francesa. Ja no seculo XVIII a influencia 

francesa se faz notar nas regras da vida publica, na diplornacia, na moda, nas praxes 

da corte, na descri9ao da lingua, na literatura e mesmo nas rela90es humanas em 

gera!. No seculo XIX, os avan90s tecnologicos e das comunica90es, as "echanges" 

de algumas elites cientificas e intelectuais, as viagens de recreio, fimdamentalmente 

para a Fran9a, fizeram deste pais urna "miragem" sentida por muitos dos nossos 

politicos, pensadores, escritores e artistas, em geral. Esta miragem idolatrada mereceu 
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encultura<;ao sob modelos de origem anglo-saxonica a que nem mesmo a propria 

Fran<;ae alheia, tendo-se deixado tamrem ela penetrarpela forte capa desses modelos. 

Ja em fmais do seculo XIX, E<;a de Queiros, urn pouco profeticamente, 

augurava esta paulatina perda da presen<;a francesa no mundo, nos textos que foram 

incluidos em Cartas de Paris. 
Cabe agora perguntar porque e que se organiza este Encontro de reflexao 

numa epoca em que a propria Fran<;a tern 0 sentimento de se ter deixado 

irremediavelmente penetrar por modelos culturais ex6genos a sua identidade nacional. 

Portugal e urn pais que, para alem de possuir urna anterioridade vivida sob a 

egide do dialogo com a Fran<;a, dirigiu grande parte da sua mao de obra para aquele 

pais. Cada homem, cada emigrante, transporta consigo urn complexo de experiencia, 

de costumes, cren<;as e conhecirnentos que adquiriu na sociedade onde cresceu. 0 

emigrante confronta-se, assim, com formas de vida diferentes que se chocam e 

entrecruzam com 0 seu proprio fundo cultural. 

Se para os portugueses nascidos e continuados em Portugal, a identidade 

cultural acornpanha, sensorialmente, a evolu<;ao da propria sociedade e da propria 

cultura, para urn emigrante da primeira gera<;ao, a sua identidade cultural confronta­

se diariamente com urna cultura diversa, havendo pressoes de parte a parte. Mas 

para as segundas e terceiras gera<;5es a situa<;ao e radicalmente diferente. Opera-se 

nelas urna rniscigena<;ao cultural, acabando por ocorrer ou urna radicaliza<;iio ou 

urna rejei<;ao volitiva de urna delas. A UTAD, e pensamos nao ser situa<;ao Unica, 

integra no seu corpo discente urn largo grupo de jovens francOfones que regressou a 
terra de origem de seus pais. Estes jovens constituem urna comunidade coesa, urn 

grupo com unidade, cuja lingua de comunica<;ao e 0 frances. 

Se pensassemos em obter resultados irnediatos desta reflexao, niio a teriamos 

encetado; nao e esse 0 nosso objectivo, embora nos saibamos integrados numa 

sociedade, nurn tempo e nurn espa<;o de solicita<;ao pragmatica irnediatista. 

Gostariamos apenas de chamar a atenlj'ao dos politicos, dos intelectuais, dos 

responsaveis pela cultura e educa<;ao que nao podemos esquecer uma tradi<;ao de 

tributo cultural da F ran<;a na constitui<;ao da identidade cultural portuguesa e europeia. 

Nao se compreende, nesta con juntura, que a lingua francesa nao seja lingua 

obrigatoria na escolaridade bilsica. Uma lingua e 0 veiculo de uma cultura. Como 

podemos privar urnjovem do convivio com uma cultura que esta intrinsecamente 
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relacionada com a essencia da sua identidade e com a qual depois se vai ver 

confrontado quando passa pelo estudo do canone Iitecirio que foi seleccionado 

para integrar os seus programas curriculares? Parece haver aqui uma incoerencia 

estrutural da politica governamental que passa por uma desarticula<;ao entre a 

educa<;iio e a cultura porque 0 perfil de aluno nao foi pensado sob 0 pano de fundo 

reflexivo da identidade nacional. 

E este 0 momento e 0 local para se fazerem alguns agradecimentos pelos 

apoios concedidos por diversas entidades ao Encontro A Cultura Francesa em 

Portugal- Que futuro?, iniciativa do Departamento de Letras da UTAD: it Reitoria 

da Universidade de Tnis-os-Montes e Alto Douro, it Embaixada Francesa, Ao 

Instituto Frances do Porto, Ao Governo Civil de Vila Real, it Delega<;ao do Norte 

do Ministerio da Cultura, ao Instituto de Inova<;ao Educacional, it JNICT, it Camara 

Municipal de Ribeira de Pena, it Caixa Geml de DepOsitos, its empresas que aderiram 

ao nosso projecto, e tambem aos professores que integram a Comissao Cientifica 

deste Encontro, aos comunicantes do Encontro, it Secretaria do Departamento de 

Letras da UTAD, SI" D.' Fernanda Moreira e a todos os alunos de Portugues­

Frances que trabalharam num espirito de unidade e a quem a Comissao Organizadora 

deste Encontro quer transmitir a mensagem de que e com coopera<;iio e unidade de 

todos que os desafios se concretizam. Finalmente, a todos os que aderirarn a este 

Encontro, desejamos momentos de proficua reflexao por forma a que se encontrem 

pistas para que a Cultura Francesa em Portugal continue a conviver dinamicamente 

connosco. Invocando mais uma vez Proust: "Mon grand-pere montrait it mon pere 

en quoi I' aspect des lieux etait reste Ie meme et en quoi j) avait change depuis la 

promenade qu' j) avait faite ( ... )". 

Henriqueta Maria Gon<;alves 

Jose Cardoso Belo 

Fernando Torres Moreira 
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A VOL D'OISEAU 

Relance sobre as rela~oes luso-francesas 

Antonio Coimbra Martins 

Entao 0 que vai ser? Estamos no mesmo barco, na mesma aventura: a da 

moeda uruca. Apostamos forte e decididamente, como apostaram Mitterrand e Kohl 

que realmente inovaram no curso da Europa. Desde 0 congresso de Epinay que 

Mitterrand atendia a esta asa sui da Europa, e talvez especialmente a Portugal. A 

queda do muro de Bedim nao deixou de Ihe inspirar receios. Mas entendeu que urna 

moeda tmica europeia, e 0 seu rninistro das Finan<;:as, Jacques Delors, it frente das 

Comunidades, garantiriam urn progresso europeu que nao subaltemaria 0 Sui, nem 

diminuiria a Fran<;:a na vizinhan<;:a da A1emanha reunificada. 

Os Ingleses reticentes. Enos, na fase mais gratificante da adesiio, empenhados 

em integrar 0 pelotao da frente. Estamos hoje entre os onze paises aprovados. Bi­

lateraImente as trocas comerciais vem-se intensificando. 0 deficit cronico de Portugal 

na balan<;:a que da conta das trocas entre os dois paises vern sendo corrigido. Em 

1994, 0 indice de cobertura da parte de Portugal, para as importa<;:oes em 

proveniencia da Fran<;:a era de 76 %; em 1995 de 79 %; em 1996 de 82 %. 

De ambos os paises as empresas sao estimuladas por esta perspectiva de 

equilibrio. A empresa portuguesa projecta-se em Fran<;:a. Vma empresa francesa 

assurniu as responsabilidades e dirigiu os trabalhos da nova ponte sobre 0 Tejo. Em 

Fevereiro passado 0 govemo portugues emitiu obriga<;:oes na pra<;:a de Paris, no 

valor total de 4 bilioes de francos. Tudo indica que a opera<;:ao tenha side bern 

sucedida. as empres:irios portugueses em Fran<;:a fazem sentir a sua iniciativa, e urn 

acrescimo de confian<;:a empurra-Ios-ia pelo caminho do exito. Investir nos que 

investem. 

Entre os nossos dois paises teceram-se, a partir da segunda metade deste 

seculo, la<;:os demogr:ificos que reciprocamente os enredam. 0 bilinguismo de urna 



tres postos de venda exclusivamente ou quase de impressos portugueses. 

Decerto 0 ensino nao tern estado ao nivel destes evidentes progressos. 0 

anglo-americano mundiaIiza-se como lingua franca. 0 alemao estagna como grande 

bastiao centro-europeu. 0 portugues reprocessa-se no Brasil. 0 frances perde 

posi~5es no mundo, e ate em Portugal. Mas se, no Verao, no Algarve se fala ingles, 

em Moledo e Afife, 0 frances do emigrante circula. 

o actual governo frances toma medidas em prol da presen~a no secundano 

de cinco Iinguas, entre as quais a nossa. Cada europeu devera ser, a breve prazo, 

urn cidadiio de Babel com tres linguas no computador: lingua materna, lingua franca, 

lingua de op~ao ... 0 portugues, 0 espanhol e 0 frances seriio as principais Iinguas 

de op~ao. 

Em fms do proximo mes de Maio 0 ministro frances da Educa~ao promove 

em Paris uma reuniao de reitores com vista a cria~ao da famosa universidade 

europeia, ou, em todo 0 caso, a europeiza~ao das universidades. Cada ano devera 

proporcionar urn progresso apreciavel neste caminho. A segunda reuniao sera em 

Oxford. A terceira em Bolonha. As universidades como esta, de Vila Real, 

implantadas em regioes de forte identidade e coesao, terao muito que dizer. 

Mas em que ponto vai a evolu~ao do mundo? No aprofundamento da Europa, 

ou ja muito para alem na via da mundializa~ao? As miragens do presente sao 0 

Novo Mercado Trans-Atiantico, NTM, que visa a criar uma vasta zona de Iivre­

ciimbio entre a Europa e os Estados Unidos; e 0 Acordo Multilateral sobre os 

Investimentos, que imporia aos paises signatanos a abertura total dos mercados, 

sem nenhurna especie de discrimina~ao, e preconiza a igualdade de tratamento dos 

investidores no iimbito dos paises signatanos. 

Que futuro bi-lateral luso-frances neste euro-americanismo geral, e neste 

muitilateralismo capitalista? Futuro, sim, prirneiro nas analises, por parte de dois 

interlocutores que nao renunciaram a existir como na~ao, que estimulam 0 concerto 

das suas regioes, e nao adoram Baal, nem quando ele promete vazar sobre os seus 

povos, minados pelo desemprego, que decresce em Fran~a, a cornucopia da Fortuna 

do neo-liberalismo. Temos ambos urna cultura que faz parte de nos, e se projecta 
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em areas do mundo, que se exprimem no mesmo falar, ou proveniente do nosso. 

Parafraseando: QUQ/:zdo 0 qual ouves, facilmente cresl com pouca corrup"ao 

que eo portugues. So 0 termo "corrup~ao" se tornou desapropriado. 

Lusofonia, francofonia sao conceitos novos, resultantes de realidades antigas. 

A escala mundial. Mas interessam a diversidade europeia, e a Uniao Europeia deveria 

reconhecer que por eles tambem se alarga. Poderiamos come~ar pelo dialogo entre 

as duas. Por nosso lado, acho que nao defmimos ainda a boa estrategia, e decerto 

os meios sao reduzidos. De urn e doutro lado nao tern havido concerta~ao. 

E ate a ac~ao cultural neste sentido vern sendo ultrapassada pela empresarial. 

Em Novembro do ano passado cerca de quarenta chefes de empresa franceses 

visitaram Angola em viagem de estudo. Os relatorios resultantes vincaram a 

necessidade de aprofundar em reciprocidade a coopera~ao, em mercados africanos, 

das empresas portuguesas e francesas. No proximo mes de Maio, em que reime em 

Paris a ja referida conferencia dos reitores europeus, a mesrna rnissao de chefes de 

empresa visitara M~bique. Na perspectivaque estas visitas indicam, em direc~o 

da Africa e tambem do Brasil, a Ciimara de Comercio luso-francesa encara a 

forrna~o de jovens vendedores lusOfonos e francOfonos, aberta niio sO a portugueses 

e franceses, mas tambem a brasileiros, sui~os, angolanos, mOyambicanos, 

rnarroquinos ... 

Bill Clinton aposta forte na Africa austral. Na televisao pelo menos 0 vimos 

com 0 Presidente Nelson Mandela, em conversa de verdades duras. 

Metamorfoseada, martirizada, destrutora de si mesma, e tanto por culpas nossas, a 

Africa apresta-se para urn dialogo diferente e fecundo com os paises que nele 

investem. Em tempos causamos nos mesmos grande esciindalo em Lisboa, em sessiio 

solene da Sociedade de Geografia, sustentando que nada seria possivel na Africa 

do Sui, que niio passasse pela li~o imediata e incondicional de Nelson Mandela. 

Assistimos hoje a subida em poder e credibilidade da Africa do Sui. Mas tambem 

os paises lusofonos de Africa, em via de estabilizayao politica, come~am a 

desempenhar urn papel de relevo nos pianos politico, econornico e cultural. Ainda 



Rattazzi curiosa, mordaz e partidana. Deixemos. 

Porque ainda queria dizer, antes de fazer suceder urn sobrevoo a outro, a 

minba opiniiio de que as rela~oes luso-francesas se encontram, neste momento, 

perante urna fase muito original da sua historia. E tentar 0 meu ultimo relance, rapido 

vol d 'oiseall, atraves do passado, da realidade, da imagina~iio, do mito. 

o processo de influencia francesa em Portugal, e de afirma~iio da rela~iio 

luso-francesa que chegou ate it minha gera~iio, acho que niio se inicia seniio com 0 

que nos chamamos a Restaura~iio. Antes 0 proprio Camoes, embora tenha querido 

replicar com os seus Doze de Inglaterra aos Doze de Pares de F ran~a, entendia que 

o conde D. Henrique era filho segundo de urn rei da Hungria. Decerto 0 lirismo 

proven~al tinha influenciado muito os nossos trovadores. Mas proven~. E achamada 

materia de Bretanba tinba-se projectado na nossa poesia e novela. Mas em viio D. 

Afonso V procurara, em Fran~a mesmo, a alian~a de Luis XI; e 0 apoio de Catarina 

de Medicis ao pretendente D. Antonio niio pesou no curso da Historia. 

o relacionamento cultural foi buscado no Colegio das Artes, mas pouco depois 

travado. E as origens miticas, de Portugal, quando preto no branco, assentaram em 

fabulas, ou mas leituras que falavam de navega~5es ou peregrina~oes antigas. A de 

Tubal, neto de Noe, que, vindo do monte Ararat, fundou Set6bal. A de Ulisses que, 

instruido por Circe, chegou its bocas do Tejo e fundou Lisboa. Os LlIsiadas, bern 

se sabe, declaram-nos descendentes de Luso ou Lisa, filho ou companbeiro de 

Baco. 

Mazarino e Richelieu, e a nossa estrategia da Restaura~iio, e que mudam as 

coisas, as mentaJidades e a imagina~iio. Contra 0 vizinho do lado, na segunda metade 

do seculo XVII, hesitamos entre a alian~a da Fran~a, ou a do Reino Unido. 0 

casamento frances de D. Afonso VI, e depois de D. Pedro II inicia, em contexto 

favoravel, a presen~a cultural francesa em Portugal. 0 primeiro e monumental 

Dicionario da Lingua Portuguesa, de que saici 0 famoso Morais, e obra de urn 

eclesiastico da comitiva da rainha francesa. Mas a politica continental caracterizaria 

mais a Espanba que Portugal. 0 seculo acaba, para Espanba, com urn neto de Luis 

XIV no trono, e para Portugal com 0 ouro do Brasil e os preliminares do Tratado de 
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Methuen: conhece-se bern nesta regiiio, e por experiencia, a formula Portugal faz 

vinhos, a Inglaterra faz panos. 0 famoso pacto de familia, que coliga os Bourbons, 

determina uma invasiio espanhola de Portugal. 0 espiiio, ou candidato a espiiio, 

Dumouriez, tao actuante depois nas lutas da Revolu9iio francesa, niio atinava com a 

raziio por que Portugal tinha resistido. Niio tinha sido 0 exercito com espingardas­

registava ele - mas os camponeses com forquilhas. 

o prestigio de Versalhes, as luzes, 0 neo-classicismo pombalino absorvem 

com cuidado a influencia cultural francesa que niio cessani mais de aumentar ate ao 

tim da ultima guerra. E ate na sequencia do 25 de Abril, considerando niio sei qual 

dos rapidos governos resultantes, me disse urn diplomata frances: - "Agora sim, 

todos os ministros portugueses siio franc<'>fonos". Do tempo da primeira Republica 

se contava a anedota, falsa evidentemente, mas que niio deixa de ser signiticativa, de 

urn manda-chuva da politica portuguesa, que, travando conhecimento, com urn 

cavalheiro, habil em esgrima, e bern falante de frances, 0 convidou imediatamente 

para Ministro da Marinha. A esgrima moderna em Portugal tinha sido tambem 

introduzida por urn frances - Maitre Petit. 

Todavia nos erramos, se entendemos que a absor9iio das luzes nos separa da 

Espanha, e aproxima da Fran9a. Os Espanhois conheceram 0 mesmo processo. 

Tivemos os chamados Fran9as, os franchinotes, os francelhos ... As "ideias francesas", 

ap6s a roupa de Franceses, que ja Bluteau regista ... Tivemos Filinto Elisio, Anastacio 

da Cunha e Bocage. Mas os Espanhois tiveram Jovellanos e 0 conde de Aranda. 

Tiveram Godoy, primeiro ministro, que Napoleiio cognominou de Principe da Paz, 

e nos fez perder 0liven9a por ocasiiio da Guerra das Laranjas. 

A vol d 'oiseau: Luis xv, Luis XVI, a Conven9iio, 0 bern conhecido Napoleiio, 

cada qual a seu modo, e com aliados entre nos, mas incapazes de inverterem as 

posi90es, prosseguem relativamente a Portugal 0 mesmo objectivo: desviar-nos da 

periferia para certa politica continental. Voltar-nos contra a Inglaterra, para a qual, 

estrategicamente, eramos uma testa de ponte, capaz, por exemplo, de facilitar a 

travessia do Bloqueio continental. Mais perto de nos 0 general Franco, aqui do 
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Na verdade, na sequencia de Waterloo, mas tambem das linhas de Torres, a 

Franoya, sem embargo dos seus regimes sucessivos, e sem intervenoyao propria nas 

alteras:Oes de Portugal, consentiu ern nao disputar mais a primazia da inse~ atlantica, 

estrategicamente pro-inglesa do nosso pais. E 0 que nos, Portugueses, fIzemos foi 

interiorizar 0 conflito. As luzes de Paris nao se apagariam mais. Mas coexistiam com 

outra presenoya: a de uma cultura mais compativel com 0 trono, todavia liberal, 

receptiva it politica de Palmerston, que se exprime no progressismo-conformismo 

da monarquia constitucional, e mais em costumes do que em letras. Ao passo que a 

influencia francesa se salpica de socialismo, se impregna de republicanismo e anti­

clericalismo, e contribui para impor a Republica, em que os proprios govemos 

ftanceses niio estavam muito interessados. 0 grande versifIcador it Vitor Hugo em 

Portugal e 0 nosso maior poeta anti-clerical modemo, transmontano de Freixo de 

Espada-a-Cinta, de seu nome Guerra Junqueiro. 

Enganar-se-ia quem pretendesse que a influencia progressista francesa foi 

contrariada pelo integralismo lusitano e 0 que dele saiu. 0 progressismo e urn conceito 

discutivel como todos, muito discutivel, e a influencia ftancesa tambem se exprimiu, 

como se sabe, mediante a Action jram;aise; isso e que menos se reconheceu; nem 

por isso deixou de ser pro-continental e os seus efeitos mais extremos contra­

perifericos a seu tempo. 

Aqui ponho cabo ao meu segundo relance (ou vol d 'oiseau) que, desde ja 

oposto ao primeiro, me perrnitira talvez uma sintese: hoje em dia a estrategia 

continental e a construoyao da Europa que passa pela moeda unica, em que estamos 

tao empenhados, Portugal e Frans:a, e sem demoras como a que comanda a prudencia 

inglesa. Eis-nos novamente na excepyao da continentalidade. So que essa opoyao 

recomenda a nao dissoluoyao das identidades e afmidades nurna mundializaoyao que 

nos propoe sucessivamente os projectos do Acordo Multilateral sobre os 

Investimentos e do Novo Mercado Transatliintico. Lusofonia e Francofonia partem 

de afInidades que tern cabimento, justifIcaoyao e utili dade no quadro de uma 

liberalizaoyao controlada. 

Na verdade, as relaoyoes entre dois paises como Portugal e a Franoya, entre os 
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quais se teceram recentemente poderosos la<,:os demograficos, e que estiio tendendo, 

como vimos, para urn equilibrio entre ambas as partes haviam de contribuirtambem 

para urn equilibrio do mundo, bern atento aos direitos do homem, das na<,:Oes e das 

regiOes, beneficiario da globaliza.yao, e nao seu promotor fascinado e inconsequente, 

como aprendiz de feiticeiro. 

So mais duas palavras, recordando a men<,:ao que fiz do transmontano Guerra 

Junqueiro, cuja Orat;lio ao plio, entre outros poemas, comoveu a minha adolescencia. 

Duas palavras para oferecer a esta universidade seis exemplares da obra 0 Callto 

do plio em Tras-os-Molltes. Edi.yao, impressa em Braga, que acaba de ser lan<,:ada 

em Paris, e no Salao do Livro, pelo Centro Cultural Calouste Gulbenkian. 



" 



A CULTURA FRANCESA "ENTRE CHIEN ET LOUP"? 

A. Ferreira de Brito 
(Universidade do Porto) 

Em terras de por aqui, nada de mais congra<;ado do que evocar, invocar e 
convocar a presen<;a telUrica e tutelar de Miguel Torga para nos aconselbar a reflectir 
com madura prudencia em questoes muito delicadas de futurologia cultural. No seu 
Diario - II, em 18 de Fevereiro de 1943,0 famoso diarista transmontano monologa 
com aguda pertinencia: "Ja nao sei por onde Ihe hei-de pegar. Esta tao seca, tao 
vazia de conteudo hurnano, tao falba de naturalidade esta Iiteratura francesa, que se 
atira uma biblioteca abaixo e nao se encontra uma pagina que encha a alma e 0 
plexo solar. Se falam de paisagem, estes homens do Sena pintam-na de cor; se 
falam de pessoas, dao-nos a impressao de as terem contemplado num jardim 
zool6gico, enjauladas, divididas em categorias 16gicas; se falam de ideias, fazem 
delas urna fosforescencia irreal, bonita para se ver, mas inutil. 

De maneira que a gente acaba por sentirno fnn da leitura uma saudade c6smica 
das pr6prias raizes. Sai-se de cada livro como de ao pe de uma mulher que quisemos 
amar e possuir, e que era afinal urn manequim de cera do Museu Grevin." Cedo, 
muito cedo, quando ainda 0 Existencialismo se contorcia e tartamudeava as 
contradi<;oes de urn absurdo filos6fico para exprimir 0 pesadelo insustentavel de 
urna Fran<;a ocupada e hurnilhada no seu muito saber hurnanista, Miguel Torga, na 
Ibaneza do seu confessionalismo terrenho, antecipava-se e emitia urnjuizo que a 
critica haveria de reservarpreferenciaImente para a ainda distante Iiteratura da irrisiio, 
da nevrose, do ins6lito, do "saugrenu", tanto no romance como no teatro. Torga, 
sism6grafo afinado de consciencia cultural, detectara assirn temporamente a gesta<;iio 
da crise do romance frances, que, em breve, enveredaria pelo abandono da tradicional 
e choruda via humanistica, em proveito da contrafac<;iio de urn discurso tautol6gico 
e reificador, que elimina 0 sujeito (que faz e sofre a intriga), mata 0 her6i e desfaz a 
personagem, esvaziando-a de toda a sua interioridade e subjectividade psicol6gica 
habitual. 

De facto, 0 paradigma literano frances e, por sinedoque, toda a Cultura que 0 

sustenta, afastara-se imenso dos tra<;os que fizeram a sua fortuna hegem6nica du­
rante urn longo periodo hist6rico. A Literatura francesa, caracterizada desde 0 seculo 
XVI por urn justo equilibrio do individualismo e do universalismo, da razoabilidade 
e da sociabilidade, afirmara-se no are6pago das Na<;oes polidas mediante uma 
estetica de sedu<;ao baseada numa tacita e internacionalmente reconhecida 



tions sociales, Madame de Stael, pergunta, em 1800,ja depois cia pleiade de filosofos 
encicIopedistas que trouxeram a mesa cia Historia apelos profundos de solidarieclade, 
de tolerantismo,ja em plena euforia da procIamalj:iio dos Direitos do Homem e do 
Cidadiio e da afirmalj:iio universalista da Liberdade e da Igualdade, cujo apelo se 
transformaria em Revolulj:iio atlantica Iibertadora dos povos: "Pourquoi la nation 
franlj:aise etait-elle la nation de I'Europe qui avait Ie plus de grace, de gout et de 
gaite?"'. 0 preterito imperfeito cia sua questiio reportava-se, e obvio, niio a conturbada 
literatura revolucionana e contra-revolucionana dos incendiarios discursos cia retorica 
tribunalicia e populista, mas sim ao seculo de Luis XIV e do "honnete homme", em 
que a Franlj:a exercia sobre 0 mundo urn enorme poder de atraclj:iio e sedulj:iio e 
Paris se credenciava como a capital do mundo civilizado. Mais em ocorrencia do 
que em concorrencia com os modelos cu1turais ingles e aIerniio, a F ranlj:a das Luzes, 
que habilmente soube assimilar e fazer seus os valores literanos e filosoficos das 
restantes Nalj:oes polidas da Europa, orgulhava-se daquilo a que convencionou 
chamar espirito frances. Geneticamente saido do cruzamento gaules com 0 

mediterriinico latino, gralj:as a sua "fmesse", ao seu requinte de gostos e de rnaneiras, 
a sua ironia mordaz de veio voltairiano, a sua sobriedade e gralj:a, 0 espirito frances, 
servido por wna lingua logicamente agenciada, por wna sintaxe niticla de cIareza e 
concisiio, por wn ordenamento semantico inspirado no cogito cartesiano, era farol 
dos povos civilizados. A Literatura, campo privilegiado da Cultura do seu povo, 
produzira, independentemente do pendor cia baIanlj:a cia hegemonia politica europeia, 
nomes e obras imorredoiras e de expansiio universal. Os seus artistas eram "monstros 
sagrados" nas vanas artes enos vanos generos. Eram incontestavelmente "genios" 
consagrados, primeiro pela aristocratica "opiniiio reinante" e depois pela burguesa 
"opiniiio publica". A Nalj:iio, a "Grande Nalj:iio", vivia nesta atmosfera sacralizacla e 
sacralizante de "genios", em que a Academia Francesa, fundacla por Richelieu em 
1635 e recriada por Colbert em 1663, era a instancia legitimadora do "sacre" da 
lingua, do escritor e da obra-prima. E em que 0 Panteiio, com a sua imortalizante 
legencla "Aux grands hommes, la Patrie reconnaissante", era 0 refUgio sagrado para 
o culto dos imortais. Os escritores e artistas franceses, mau grado os conflitos 
permanentes entre 0 Saber e 0 Poder, como no caso patente e eloquente de Voltaire 
e Victor Hugo, estavam irmanados com 0 espirito de grandeza moral e a superioriclade 
incontestada e incontestavel do espirito frances e das obras que ele animava e 
sublimava Vma enorme gaIeriade imortais erguia-se na memoria colectiva dos povos. 
Logo no beflj:O Rabelais e Montaigne, nurna contrastiva complementariclade de sintese 
dos contrarios, Descartes e Pascal, 0 primeiro com as suas Regles pour la direc­
tion de I'esprit (1628) e 0 seu Discours de la methode (1637), e 0 segundo com 
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os seus Pensees, marcaram indelevelmente esta Cultura com urn sinete 
profundamente racionalista. Vieram tambem, de seguida, no fio diacronico os 
contributos preciosos dos tcigicos Comeille e Racine e do comico Moliere. Foram 
chegando, cada urn com 0 contributo precioso do seu magisterio filosofico, litecirio, 
social e moral, Montesquieu, Diderot, Voltaire, Rousseau, Chateaubriand, Victor 
Hugo, Lamartine, Musset, Balzac, Stendhal, Flaubert, Baudelaire, Rirnbaud, Zola, 
Proust. E sao mais os omitidos que os nomeados. 0 seculo XX em que comec;a a 
dessacralizac;ao do escritor regista ainda entre as duas guerras urn fenomeno de 
"lidership" cultural da Franc;a com Gide, ValeI)' e Claude!. A figura proeminente de 
Malraux ainda ganha no contexto da beligeriincia francesa uma certa aurea 
mitificadora. Mas, depois, "os grandes homens" parecem ter-se desvanecido. Na 
sua penultima aula no College de France, Roland Barthes explicou com sagacidade 
este facto novo na Cultura francesa. Em sua opiniao, acabaram-se em Franc;a os 
"maitres-penseurs". Esgotaram-se, porque se desmitificaram os genios no apos 
Segunda Guerra mundia!. De sopetiio, a F ranc;a teria perdido a lideranc;a cultural e 
liteciria, que manteve durante seculos. As sucessivas gerac;oes de escritores ja nao 
se reveem em nenhurn mestre sacralizado pelo mito da escrita. A este fun dos tem­
pos do "leadership" frances teria correspondido uma crise da literatura3• As 
vanguardas, no sentido mais generico do termo, do ap6s Primeira e Segunda Guerra 
mundiais, sobretudo depois das tragedias inimaginaveis de Auschwitz e Hiroshima, 
irromperam nurn irracionalismo desmedido, que se exprimiu numa revolta gramatical, 
numa equivocidade semiintica, num anti-academismo feroz, numa neutralizac;ao do 
tragico e do c6mico, numa "ere du soupc;on'" , num impasse grotesco de 
(in)comunicabilidade. 0 Surrealismo frances, pletorico de metaforas insolitas e 
inverosimeis, alargando os horizontes tradicionais do irnaginario e do litecirio, ainda 
conheceu a gloria fugidia de uma certa universalizac;ao. 0 Existencialismo, sofrido e 
contrafeito, ainda produziria Sartre, muito mais mito politico e intelectual do que 
"maitre-penseur". Foi ele, alias, urn dos grandes responsiveis pela "dessacralizac;1io" 
do escritor e os "novos filosofos" tentaram dizirna-lo, acusando-o, entre muitas outras 
coisas, de nao ter denunciado suficientemente 0 "goulag". Ja antes nos seusPremier 
e Second Manifestes, os surrealistas tinham declarado guerra as obras-primas, a 
inspirac;ao, as musas, aos genios e aos generos hierarquizados pelas retoricas, 
preceptisticas e estilisticas tradicionais. A Literatura "democratizava-se" pelo acesso 
de todos a escrita automatica como via (nao sacra) para se atingir a "surrealite". 0 
Existencialismo, servido ainda poruma gramatica escorreita personificada no Grevisse 
usara uma logica discursiva, urn cOdigo densamente filosOfico para fugir ao onirismo 
surrealista, demonstrando com nausea e espanto insubmisso que 0 sistema inter-
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das o~Oes eticas e esteticas, deixando de \he assegurar a exemplaridade universalista 
de que gozara durante tantos seculos. Com 0 advento do "fun das ideologias", a 
Literatura teria entrado em desconstruviio, em (de )composiviio, num processo 
masoquista de esteril auto-flagelaviio, recriando-se ludicamente num vazio 
sociologicamente inoperante, embora, muitas vezes, esteticamente conseguido. Para 
cUmulo da desorientaviio do autor, do critico e do leitor, Samuel Beckett, paroxismo 
dessa desconstruviio desmitificante, e galardoado com 0 Premio Nobel, enquanto 
Eugene Ionesco e recebido naAcademia Francesa e toda a sua obra "anti-Iiteniria" 
pleiadizada. "La boucle est bouclee" ... Mas este flash e, sem duvida, redutor, porque 
a coisa Iiteraria niio se rege por estereotipos de analise cultural de curta duraviio. 
Pelo que e legitimo reperguntar: assistiremos em Portugal e no mundo ao fun desta 
Cultura e desta brilhante Civilizaviio? 0 profetismo niio esm minimamente nos nossos 
habitos, porque temos consciencia do irracionalismo das forvas que fazem, sofrem e 
escrevem a Historia. Que todas as civilizavoes e culturas, qualquer que tenha sido 0 

seu esplendor e irradiaviio, siio mortais, nem valera a pena recorda-Io. Mas 0 facto 
e que ha vozes, com algum prestigio e responsabiJidade, que 0 proclamam alto e 
born som. Henry Raczymow no seu livro La mort du grand ecrivain5 sustenta uma 
tese, que niio pode deixar de impressionar e fazer reflectir sobre as tao propaladas 
crise e morte da Literatura, em que enuncia as suas verdadeiras causas. Segundo 
ele, a idade c1assica assistiu ao "nascimento do escritor", 0 Romantismo ao seu 
"sacre" e, na idade democratica em que hoje nos encontramos, temos de constatar 
o seu obito, arrastando consigo 0 "fim da Iiteratura" na sua dimensiio mitica e 
sacralizante. A seu ver, 0 mito do "grande escritor" tinha urn sentido que niio se 
limitava aos manuais escolares. E que desapareceram na voragem dos tempos as 
instancias legitimadoras do "genio" sagrado - 0 Rei para Racine, a Naviio para 
Voltaire, 0 Povo para Hugo e Zola, a opiniiio publica para Sartre. Hoje so resta 0 

publico como criterio de legitimaviio da pequenez ou da grandeza de urn escritor e 
esse criterio consistiria basilarmente em passar na televisiio num "bouillon de cul­
ture". Bernard Pivot com as suas "Apostrophes" seria 0 novo "pivot" de uma 
legitimaviio democratica, dessacralizante, niveladora e arbitaria. "La faute II Levi­
Strauss?" - pergunta Raczymow, para quem aquele filosofo (cujos pressupostos 
teoricos implicaram no seu logico desenvolvimento a teorizaviio de uma literatura 
como sistema fechado em que e apenas determinante a combinatoria de signos e de 
formas, impondo 0 primado do sistema anonimo II singularidade individual do seu 
autor) e 0 grande responsavel pela "ecriture du desastre"6. E por isso que, com 
algum saudosismo memorialista, Raczymow niio hesista em consignar no seu livro 
que 0 ultimo "grande homem" politico da Franva foi De Gaulle, sobretudo quando se 
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recusou a mandar prender Sartre, porque "on n'emprisonne pas Voltaire'" , e que 
Sartre foi 0 ultimo "grande escritor frances". Margueritte Duras nos seus diaJogos 
mediatizados com Mitterrand nao foi capaz, segundo ele, de imprimir 0 seu tom de 
"rnagistere moral", para empregar a expressao de Pierre Bourdieu, como os "grandes 
vultos" litenirios do passado. E evidente que esta perspectiva herrneneutica de 
Raczymow sobre a morte dos "grands ecrivains" e no minimo discutivel. Dai 
entenderrnos ser criticamente rentavel coteja-Ia com a tese sustentada noutro livro 
surgido no mesmo espac;o parisiense urn ano depois e que, muito mais do que 0 

primeiro, despoletou violenta querela na Franc;a estremunhada com estas graves 
provocac;5es. Trata-se do livro do antigo director da revista Esprit, Jean-Marie 
Domenach, autor de urn polemico ensaio Le Crepuscu/e de /a Culture Fram;aise?8. 
Por processos identicos, mas com discursos diferentes, Raczymowe Domenach 
debatem urn problema comurn, qual seja 0 de se questionarem sobre 0 declinio do 
romance frances que conhecera urna gloria mundial e cuja decadencia actual preludiaria 
adecadencia da Cultura francesa. Jean-Marie Domenach observa urn corpus limitado 
a cern esp6cimens dos Ultimos vinte anos de produc;ao romanesca em lingua francesa, 
que atingiram alguns milhares9

, reconhecendo de grac;a e com algum excesso de 
"fair-play" metodologico e cientifico que saltou algumas vezes vanas paginas quando 
os romances por ele lidos ou treslidos ultrapassavam as 250. 0 balanc;o que faz e de 
autentica "sinistrose'" e, desde logo, merece todas as reservas e suspeic;5es pela 
falta de rigor cientifico que revela na sua abordagem partiale e partielle. Em seu 
entendimento, 0 acme da Literatura francesa teria sido atingido com 0 seculo XIX. 
Os romancistas do seculo XX que se alc;aram ainda it grandeza exemplar e universal 
poucos foram e cedo se calaram, para que pudessem proliferar como cogumelos 
autores deprimentes catalogados com a etiqueta generalizante, mas incomoda e 
desenxabida de "nouveaux romanciers". A criac;ao estetica francesa, com a Literatura 
na primeira fila, - sustenta ele nurn artigo em que se defende das clamorosas acusac;5es 
que 0 seu livro originou - teria entrado assim no "desert de la creation". De fora, 
ficava toda a produc;ao romanesca em lingua francesa estranha ao "nouveau roman", 
genericamente acusado de mera horizontalidade, 0 que, concedamos, e bastante 
redutor, pois nao separava metodologicamente em terrnos esteticos 0 trigo do joio. 
Na sua leitura afunilada, 0 romance e 0 genero literario que melhor serve para 
avaliar a temperatura social de urn povo, ao nivel da escrita e da leitura: "De cette 
crise - diz ele - c'est Ie roman qui donne l'image la plus claire, -Ie roman, ce genre 
democratique par excellence, Ie plus accessible, Ie plus actuel, mais deconnecte 
maintenant de la realite sociale, recroqueville dans une intimite qui ne semble plus 
habitee que par Ie sexe. Le dHeriement des titres submerge un public desoriente par 
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ultima linha do referido artigo, Jean-Marie Domenach quer ressarcir-se da 
culpabilidade de nao ter escondido, ao menos por discre9ao nacionalista, 0 que 
mostrou (sem 0 ter demonstrado convincentemente!), e de ter decretado a morte 
fulminante de urna Literaura ainda pujante de seiva, acreditando na ressurrei9ao dos 
mortos, ao apelar democraticamnete para 0 publico: "Puisque la creation s'aplatit, 
puisque la critique defaille, c'est aux lecteurs, c'est au public, de se revolter et d'exiger 
autre chose" 1._ E, ao concluir nurn gesto apaziguador de circunstancia, lan9a algurna 
agua nas labaredas que ateou: "Personne ne peut affurner qu'une seconde renais­
sance est impossible" 15. Fica assim atenuada a proclama9ao de decadencia com 0 

vislumbre poueo optimista de urn renascimento mais desejavel do que possivel. Porque 
so a Fenix, por decreto inexoravel dos deuses, renasce das suas proprias cinzas ... 

Catastrofismo e polemica it parte, donde resulta este estado de rna consciencia 
de perda de uma lideran9a cultural que se esvai? E sociologicamente urn facto palpavel 
que a Fran9a dos modelos litecirios, esteticos e culturais sofre hoje 0 sao concurso 
de muitas outras literaturas pletoricas de seiva elaborada de criatividade. Parece ser 
legitimo aceitar que os excessos de desmitifica9lio e dessacraliza9ao dos escritores 
e das obras sujeitas a uma analise imanentista, ilia e escalpelizadora, em desfavor de 
uma descoberta palpitante de sentido hurnanista, teve efeitos perversos sobre 0 

publico quando enfocada no ritmo mais curto da Historia literaria da Fran9a 
contemporiinea. E tambem por demasiado claro que a Literatura considerada como 
institui9ao legitimada e legitimadora se desvaneceu. Admite-se tambem em geral 
que a Literatura francesa passou de urn universalismo caloroso a urn narcisismo 
egocentrico. E iguahnente admissivel que a era das massas contribuiu para urn certo 
desnorte do romance. Mas, mesmo assim, sera legitimo afirmar com Domenach que 
"la litterature est entree, avec toute la societe, dans une phase desordonnee, chaotique, 
ou il devient diflicile de distinguer Ie genie de l'impoSture"?'6 Ruiu, de facto, 0 imperio 
das normas eticas e esteticas legitimadoras da beleza. Romperam-se os vinculos 
que padronizavam conceitos claros de beleza e fealdade, de normalidade e 
anonnalidade. Afundaram-se os canones que permitiam ao critico julgar e ser julgado. 
Ora, sem valores esteticos hierarquizados e sacralizados, a critica liteciria perdeu os 
seus criterios axiologicos. Pelo que, a denUncia de Domenach provoca algum calafrio: 
"Mais nous vivons en France "un culturellement correct" dont les condamnations 
proviennent d'un Saint-Office athee pire que l'autre, car il tient secret son index et ne 
justifie pas ses decisions. L'idoologie dominante a l'habillete de repandre Ie bruit de 
la mort des ideologies. Mais son silence dogmatique n'empeche pas qU'elle soit bien 
vivante. Proteiforme, elle s'epargne Ie souci d'avoir it se defendre et it se justifier" 17. 

Mas sera sustentavel defender que 0 romance assegurou a passagem da idade classica 
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da epopeia iI idade moderna e que 0 seu desaparecimento, com todas as 
consequencias culturais que tal facto possa implicar, marcaria 0 principio da idade 
post-moderna? As observayOes atarantadas de Domenach podem indiciar numa 
primeira descodificayao desabafos rabujentos do velho "Iaudatortemporis acti", de 
quem nao percebeu 0 alcance da "a1literature conternporaine", nos termos em que a 
definiu Claude Mauriac l8

• Mas, fazendo todas as contas e venda 0 fenomeno 
projectado nurn periodo historico mais alargado, a memoria colectiva de urn povo 
tern fIltros resistentes de selectividade estetica e sabe receber e integrar manifestayOes 
novas e novissimas de "Iiterariedade", que, parecendo vagas de fundo, acabam, 
com 0 rolar das gerayoes, por se converter em mansos cordeirinhos. 0 imaginilrio 
de urn povo nao se esgota com urn tremor de terra anti-romanesco ou anti-dramatico. 
A Literatura, rnola mestra no dinamismo cultural de urn povo, n1io se deixa estrangular, 
para aquem e para alem de todos os modismos fUteis ou ute is, com tentayOes ou 
desvarios niilistas na era de uma invertebrada desurnanizayao. 

Donde se pode inferir que a Literatura, e por extens1io a Cultura francesa na 
era do vazio, da massagem initante, da tautologia envergonhada, do sado-masoquisrno 
narcisico, da fobia enjoada, da recusa obstinada da arte de contar, sobretudo quando 
perspectivadas ao nivel das estruturas profundas, individuais e colectivas, que fizeram 
a riqueza das analises psicanaliticas deste seculo, nao atravessam uma crise de 
negatividade absoluta. A arte de contar e de ler nao tern que ser linear para se 
manter viva. 0 romance para subsistir como forya propulsora de urna Cultura niio 
tern que ser densamente psicologico, nem tao pouco deve enveredar pelos "sentiers 
battus" balzaquianos, porque 0 imaginilrio de urn povo niio se curnpre nem se esgota 
em nenhuma das suas sincronias, mesmo nesta mais recente que faz da negatividade 
n1io urna das suas inabilidades, mas urn dos seus temas e motivos predilectos. Assirn 
o "entre chien et loup" da Cultura da francesa, que assiste nervosa na dialectica da 
Historia iI perda da hegemonia linguistica, econornica e politica, e urn lusco-fusco 
que niio anuncia a morte da Literatura francesa, e muito menos a morte do seu 
"modelo cultural", que, dadas as suas multisseculares virtualidades, comprovadas iI 
saciedade no concerto das Nayoes, e mais urn crepusculo matinal do que urn 
crepusculo nocturno, aurora de urn futuro que 0 passado avaliza e 0 presente niio 
deslustra. Se e quando cotejado com novos modelos de outras culturas em aCyao, 
nada tera a perder quantitativa e qualitativamente no fiel da balanya. E se desse 
cotejo resultasse eventua1mente urna dirninuiyao drastica do seu peso no campo das 
Culturas comparadas do nosso tempo, seria de recear uma nova hegemonia 
prepotente de culturas que se irnpi'iem muito mais pela forya da moeda, do aparelho 
produtivo e do aparato belico do que pela diniimica intrinseca e sedutora de uma 



Edouard Glissant. A Cultura francesa nao morre, porque renasce numa poetica de 
"l'ouvraison"'o, para empregamos 0 neologismo do poeta libanes Salah Stetie, num 
enriquecimento ininterrompido, com sistoles e diastoles, e com algumas arritmias 
disfuncionais proprias de uma elegante e velha senhora. 

Para quem, como eu, nasceu, cresceu e vai vivendo a sombra benfazeja 
desta Cultura cosmoplita, universalizante, humanism, requintada de gostos esteticos 
e eticos, solhe posso augurar uma longa vida numa cada vez mais calorosa "poetica 
damultirrel~". 

Notas 

I BRITO, A. Ferreira de - «La generation des ecrivains portugais de 1870 et la matrice culturelle 
fran~aise)} in La Licorne, Publication de la Faculte des Lettres et des Langues de l'Universite 
de Poitiers, 1984/8, pp. 77-100. Em Cartas ineditas de Antero de Quental a Oliveira Martins, 
Coimbra, 1931, p. 20, Antero afirma que a leitura da NouveUe Foi, de Strauss, purificou 0 seu 
omor quase fanatica pela Fran~a e pelo pelo espirito frances, em desfavor do modelo 
cultural alemiio. 

, STAEL, Madame de - De la litteratore, Paris, Garnier-Flammarion, 1991, p. 271. 
, Cf. BRUNEL, Pierre et alii - Qu 'est-ce que la Litteratore Comparee?, Paris, Armand Colin, 1983, 

p.IO. 
4 SARRAUTE, Nathalie - L'ere du soup~on: essais sur Ie roman, Paris, Gallimard, 1956. 
5 RACZYMOW, Henri - La mort du grand ecrivain - Essai sur la fin de la litterature, Paris, 

Stock, 1994. 
6 Ibidem, pp.163-168. 
7 Ibidem, p.150, em que cita 0 estudo de Annie Cohen-Solal, Sartre, Paris,Gallimard, 1985. 
8 DOMENACH, Jean-Marie - Le Crepuscule de la Culture Fran~aise, Paris, Pion, 1995. 
9 Ibidem, p.141. 
10 Ibidem, p. 130. 
II DOMENACH, Jean-Marie, «Le roman fran~ais est-i1 mort?" in JDD, 19 fevrier 1995, p. 13. 
" Ibidem. 
13 Ibidem. 
I"'Ibidem. 
" Ibidem. 
16 Ibidem, p.3 7. 
17 Ibidem, p.87. 
18 MAURIAC, Claude, L' Alitteratore contemporaine, Paris, Albin Michel, 1958 e 1969. 
"GLISSANT, Edouard, Poetique de la relation, Paris, Gallimard, 1990. 
"STETU::, Salah - L'ouvraison, Pans, Jose Corti, 1995. 

26 



CULTURE UTIERAIRE ET FORMATION DE L'ESPRlT: 
LE MODELE FRANyAIS 

La culture franc;aise au Portugal. quel futur? 

Cristina Robalo Cordeiro 
(Universidade de Coimbra) 

Evoquer la situation de la culture franc;aise - ou Ie futur de la culture franc;aise 
- au Portugal sur Ie mode interrogatif suppose, au-dela de la part, inevitable et 
souhaitable, d'inconnu et de changement, qu'on se trouve en face d'un probleme. Si 
l'on prend acte de l'indeniable vitalite de la production culturelle de la France 
d'aujourd'hui, force est d'admettre que Ie probleme se situe plutot a l'autre bout de la 
chaine, du cote de la reception et de l'accueil, et doit donc etre enonce en termes de 
dialogue et d'interaction de deux cultures differentes, la notre et celie de l'Hexagone. 

InteIpreter les signes et les symptomes de cet echange (afm de pouvoir risquer 
un pronostic) ne peut se faire en dehors d'un axe temporel ou s'inscrit Ie devenir 
meme de la culture portugaise. 

Le passe recent nous offre l'image d'un Portugal traditionnellement redevable 
a la France sous l'aspect des valeurs intellectuelles - artistiques, litteraires et 
ideologiques. Notre histoire temoigne d'un apport franc;ais dominant mais non 
dominateur, non dommageable a l'egard de la culture nationale, Ie portugais cultive 
(et pas seulement l'homme de lettres) possedant, sans artifice et sans conflit, deux 
cultures. Ce phenomene tres original- que l'on ne retrouve pas dans l'esprit ou la 
conscience de nos voisins espagnols - releve d'une attitude que nous designerons 
par Ie mot de bi-culturation. 

Notre present se trouve au contraire marque par Ie phenomene de la 
deculturation. Et si la conjoncture economique mondiale est a maints egards 
responsable de cette situation, il n'en reste pas moins que Ie Portugal a perdu la 
matrice franc;aise sans pour autant accroitre la portee et la dynarnique de sa propre 
culture nationale. Au contraire, on assiste a une degradation de la culture d'origine 
qui se trouve non plus croisee, mais remplacee par une autre, etrangere, desormais 
non plus dominante, mais egalement dominatrice, anglaise ou plutot americaine. 
Comment s'etonner que d'aucuns (des intellectuels portugais) reagissent a cette 
infeodation par une certaine "crispation identitaire", par une attitude de repli sur soi 
nationaliste, s'expriment a travers une reflexion et une ecriture investies par la ques­
tion problematique et essentielle de la conscience personnelle et nationale, par les 
fondements -Ies racines et Ie devenir - de l'etre individuel et collectif. Le paradoxe 



negligeant la dimension historique, voire anthropologique, qui seule pourrait les 
expliquer et les rendre coherents et lisibles en tant que phenomimes sociaux. 

Le futur it nos yeux devra etre un combat pour la transculturation, it definir 
comme une ouverture desirable, c'est-it-dire pour I'acquisition de nouveaux codes 
qui ne mettent pas en perill'acquis, national, et 011 I'anglais -Ia langue anglaise et la 
culture americaine - devront partager avec les autres. II faut donc, on ne cesse de Ie 
repeter, aller dans Ie sens de la pluralite des cultures, du melange des voix, de la 
fascinante polyphonie - it ne pas confondre avc la cacophonie! - 011 I'on retiendra la 
pensee forte de la mobilite, la valeurdu plurilinguisme et du muiticulturaIisme. Si ces 
concepts se sont, avec I'usage, vides de leur plurilinguisme et du multiculturalisme. Si 
ces concepts se sont, avec I'usage, vides de leur substance et transformes en poncifs, 
leurrevalorisation ne doit pas toutefois conduire it un "nomadisme generalise", cadre 
approprie, selon Todorov1 

, aux sujets decentres. Cette etape de la transculturation 
redonnerait it la culture fran<;aise la place qU'elle doit occuper dans l'6chiquier culturel 
national, it cote d'autres (europeennes ou francophones), pour que se maintienne 
notre propre equilibre. 

Dans cette perspective d'evolution et de devenir, chaque culture doit etre mise 
en valeur dans sa singularite. Et Ie "genie" de la France, c'est d'abord, avec ou sans 
Descartes, Ie bon usage de la raison, autrement dit, I'art de penser, I'aptitude it jouer 
avec les idees. 

Je prendrai, pour parler de la culture fran<;aise, la voie de la culture Iitteraire, 
ayant en vue, non de degager un vague consensus (Ia culture selon un quelconque 
sondage), ni de proposer une utopie personnelle (Ia culture que je voudrais posseder), 
mais plutot d'invoquer Ie nous, et plus precisement, Ie nous du rapport collegial, Ie 
nous de la relation pedagogique et d'une situation universitaire commune. 

Qu'est-ce que la culture Iitteraire? Un ensemble d'oeuvres: lesquelles? Un en­
semble de textes critiques ou une pensee analytique sur les oeuvres? Un etat des 
Iieux historique, exigeant une demarche diachronique? Quel est en fait son objet? Et 
011 peut-on se I'approprier: dans un manuel scolaire, un dictionnaire, un essai cri­
tique? Comment saisir en definitive son utilite: dans quelle mesure et comment la 
culture Iitteraire peut-elle intervenir dans la formation de I'esprit? 
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Je ne sais ce que sera votce carriere. VOllS semblez doue pour les 
lettres comme pour les sciences, pour Ie droit comme pour la 
politi que. VOllS pouvez choisir Ie service de l'Etat conune I'industrie 
privee. la recherche comme l'action. Quoi que VOllS decidiez de 
faire, une culture de base sera necessaire. e'est I'un des premiers 
gradins de 13 pyramide. Voulez-vous que nous en pari ions? VOllS 



avez fait, me dit-on, de brillantes etudes;je tiens done pour evident 
que VOllS savez, de l'histoire et de la litterature, ce qulen sait un bon 
eJeve, c'est-a-dire peu de chose. VOllS connaissez les poetes par les 
anthologies, les historiens par les manuels. Avoir une culture, ce 
n'est pas savoir un peu de tout; ce n'est pas non plus savoir 
beaucoup dlun seul sujet; elest connaitre it fond quelques grands 
esprits. slen nourrir, se les ajouter. Je voudrais vous donner des 
maitres, en petit nombre, qui VOllS suivront pendant toute votre 
vie. Je voudrais que VOUS De cessiez de les dire et de les relire. Je 
voudrais que VOllS VOllS sentiez aussi a l'aise dans leur pensee que 
dans la votre, dans leurs oeuvres que dans vos souvenirs. 

Vaste programme que celui que Andre Maurois proposait, dans sa Lettre 
ouverte' ,a unjeune homme des annees soixante, 

Je serais aujourd'hui, sceptiquement, portee a dire que la culture litteraire est 
tout ce que Ie professeur de litterature ne parvient pas a transmettre au long des 
quatre ans que dure Ie cours de licence. Je serais aussi, ironiquement, tentee de dire 
que la culture litteraire est tout ce que les successifs ministres ont encore plus de mal 
a detinir dans Ie temps encore plus bref de leur ministere, Je serais entin, 
pathetiquement, contrainte a dire que la culture litteraire est tout ce dont, dans notre 
civilisation technologique, nous nous sentons de plus en plus depossedes, 

Mais je ne jouerai pas les Cassandre ni ne m'attarderai sur la difficulte de 
determination d'un concept problematique entre tous. L'exigence pratique m'interdit 
de me satisfaire du constat d'une crise et de l'aveu d'une aporie. Foin des obstacles! 
La culture litteraire - richesse qui inlassablement se deploie en nous par une esp6ce 
de volonte de connaissance sans limites - on ne peut la concevoir que comme un 
organisme vivant, matiere grouillante en activite, aulant que forme souple que Ie re­
gard critique que nous posons sur elle modifie sans cesse. La culture litteraire refuse 
un contenu fige aussi bien qU'elle se refuse a une consommation passive: resserree 
dans cette ambition d'une appropriation personnelle et inepuisable, c'est par un pro­
cessus d'implication dynamique qu'elle renalt constamment comme une construction 
infinie. 

Je voudrais donc evoquer les trois moments du processus qu'implique la for­
mation litteraire et que je designerai comme: 1 ° Ie moment canonique, 2° Ie moment 
critique, 3° Ie moment poetique, 

Le moment canonique est celui des modeles, d'une sorte de patrimoine universel 
ou l'on inscrit une memoire collective: moment sacre de la rencontre avec la tradi­
tion, Le moment critique est celui de la contestation des modeles, de la subversion 
des valeurs instituees: moment orofanateur de la rencontre avec l'alterite, Le moment 



archetypes d'une civilisation. Le discours de l'anthropologie cultlU'elle peut parfaitement 
rendre compte de ce premier ensemble, mais je prefere utiliser un autre modele. 
Pour me servir d'un terme de Paul Ricoeur, je dirai que ce moment fondamental est 
celui de I'instauration. L'acquisition d'une culture Iitteraire suppose, dans Ie cadre 
contraignant de I'Ecole (je laisse de cote I'initiation personnelle, "I'entree libre" dans 
Ie monde des livres) une etape aujourd'hui trop raccourcie, trop precipitee, celie de 
I'acquisition des "grandes" references, des references obligatoires. C'est I'iige des 
c1assiques. Nous regrettons tous que nos etudiants ne connaissent ni la Bible ni les 
Dialogues de Platon, piliers de la culture occidentale et de chacune de nos cultures 
europeennes. Le Livre de Job et Le Banquet sont des textes fondateurs et 
"incontournables": inutile de dire que nos etudiants reussissent toutefois a passer leur 
licence sans etre jamais passes par eux! Nous regrettons tous que nos eleves, s'ils 
ont lu en c1asse des pages des Lusiades, n'aient jamais fait, dans Ie meilleur des cas, 
qu'entendre parler de La Divine Comedie, de Don Quichotte, de Faust, de 
Macbeth ... c'est-a-dire des monuments du pantheon europeen. 

Le domaine strictement fran~is des auteurs c1assiques se presente comrne un 
champ de tensions fecondes que nos chers etudiants ne font helas que survoler: quel 
beau jeu dialectique pourtant que I'affrontement de Rabelais et de Montaigne, de 
Descartes et de Pascal, de Voltaire et de Rousseau, deMailarmeetdeRimbaud.de 
Proust et de Valery, de Sartre et de Camus. Voila la dynamique legende des siecles 
litteraires fran<;ais: quel etudiant de 4e annee serait en mesure de la raconter? Ce 
premier moment a longtemps constitue a lui seul toute la culture litteraire qui se 
definissait aisement comrne la connaissance des grands Iivres. Transmettre cette 
connaissance, c'etait pour I'enseignant de jadis introduire I'adolescent, selon 
I'expression d'AJain, a la "bible de I'hurnanite". 

A ce moment initial et solennel, veritablement inaugural, s'oppose, dans I'histoire 
des idees comrne dans Ie devenir de I'esprit individuel, Ie moment critique, heure du 
soup<;on, moment negatif et theorique oil les ideaux et les idoles tutelaires sont passes 
au crible du savoir reflexif. Apres avoir apprls Ie respect et Ie culte (Alain n'associait­
il pas etroitement les deux mots de culte et de CUlture?), I'esprit - ici I'etudiant - doit 
passer par I'etape de la demystification: la th60rie litteraire est moins une tentative de 
synthetisation qu'un travail de reduction ("Ia Iitt6ratlU'e n'es! rien d'autre que ... " formule­
clef de tous les theoriciens, de tous les terroristes). Une culture litteraire bien com­
prise doit transiter par la psychanalyse, par l'analyse sociologique, par la geneaIogie 
nietzscheene, par Ie moment de la distanciation. Les grandes oeuvres deviennent 
alors des objets complexes, Ie sacre subit I'epreuve du demontage et de la 
deconstruction. Quel professeur de Iitterature, pris d'une ivresse de subversion, ne 
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se fait-il pas un moment Ie defenseurde Marx, de Freud et de Nietzsche devant des 
etudiants passifs et soumis, par trop respectueux et dupes des valeurs consacrees, 
des valeurs toutes faites? Ce moment critique, exemplairement illustre par Le degre 
zero de I'ecriture vient souvent, helas, a contre-temps: queUe absurdite de faire lire 
Barthes a qui n'a pas lu Racine, Bakthine, a qui n'ajamais ouvert Rabelais! Mais 
cette absurdite est celie de notre enseignement superieur, cette erreur, c'est la notre ... 

Une culture litteraire qui ne serait faite que de la veneration des grands 
paradigmes serait bientot menacee de sclerose comme on l'a vu dans l'enseignement 
universitaire des annees 20 en France. Mais une culture litteraire qui ne serait faite 
que des enonces doctrinaires de la pensee forrnalisto-critique tournerait bientot a la 
schizophrenie comme on l'a vu dans I'enseignement universitaire des annees 
structuralistes. Le moment critique doit depasser rnais conserver Ie moment canonique: 
plus que quiconque Ie litteraire a Ie sens de l'ambivalence. Toutefois, Ie moment 
critique n'est lui-meme qu'un passage, non un aboutissement: Ie troisieme moment, Ie 
moment poetique, est createur et constitue l'horizon d'attente, la terre promise du 
professeur de litterature, moment ou I'esprit ayant compris les vertus de la rigueur 
redevient intuitif, ou, apres I'effort de l'objectivation, apres la rude discipline des 
sciences humaines, on retrouve, on restaure les valeurs premieres, les valeurs 
personnelles, subjectives, de l'imagination. Pour me faire comprendre d'un mot,je 
citerai ici Ie nom de Bachelard. Peut-etre est-il venu trop tot dans Ie siecle: il devait 
venir apres et non avant les abus de la negativite theorique. Mais il est bon que dans 
mon expose il vienne apres: Ie "droit de rever" sur les textes est acquis par l'effort 
scientifique de I'approche linguistique, de l'approche semiologique mais c'est Ie droit 
de rever qui doit prevaloir si l'on veut que la culture litteraire reste litteraire. L'art de 
Bachelard est de reconcilier l'esprit avec lui-meme, anima et animus, l'ancien et Ie 
modeme: avec lui sonne Ie moment poetique. Mais cette heure creatrice - cette 
heure de la solitude (la culture litteraire, a la difference de la culture scientifique, est 
une culture solitaire) necessairement vient lard et nos etudiants auront depuis longtemps 
quitte l'universite quand ils seront a meme d'apprecier dans son oeuvre la fme fleur 
de la culture litteraire. 

Or, de quelle fa~on rendre sensible ce systeme dynamique fonde sur une 
dialectique de l'irnaginaire autrement que par une methode critique qui soit egalement 
dynamique et dialectique? Cette methode - celie du depassement et de la synthese -
exige de l'etudiant Ie passage par Ie moment canonique , autrement dit, la connaissance 
obligatoire et solide de l'histoire litteraire, des auteurs et des textes. Mais elle l'empeche 
de s'arreter la et de restituer passivement son savoir, sous forme d'inventaire ou de 
repertoire: Ie moment critique de l'interrogation et de la discussion des idees - du 



de la dissertation litteraire! Articuler son experience des textes en trois points 
progressifs, avec renversements et transitions, est \U1e competence que nos etudiants, 
meme au sortir de la faculte, ne possedent guere. Les raisons de eette inaptitude sont 
assurement "culturelles", C'est-iHlire qu'elles relevent d'une sociologie et d'une histoire 
de I'Ecole. 

Voici comment Michel Jarrety evoque I'entree de la dissertation dans Ie systeme 
scolaire franyais: 

La rhetorique - art de parler, etude des figures du discours 
- meurt sans doute au XIXe siecie lorsque Ie romantisme 
la condamne comme ce code fige qui bride la liberte du 
Sujet et que I'approche de lalitterature historicise[ ... ]. Vers 
1880, lorsque Ie discours disparait au profit de la disserta­
tion, avant que la ciasse de rhetorique ne soit elle-meme 
suppnmee en 1902, c'est evidemment la relation du lecteur 
au texte qui se trouve modifiee: il s'agissait jusqu'alors 
d'apprendre a ecrire en se fondant sur l'exemple des grands 
auteurs; il s'agit desormais d'apprendre a lire par Ie biais 
de eet exercice simplement oral qu'est l'explication de texte, 
et a produire un commentaire par I'ecriture critique de la 
dissertation qui congedie la rhetorique.3 

Le "plan" est une gymnastique intellectuelle franyaise inseparable de la culture 
scolaire franyaise. Je veux croire que mes collegues fran<yais continuent a lui accorder 
un role central. Loin d'y voir une creuse rhetorique,je la tiens pour I'exercice mental 
Ie plus salutaire, inseparable des savoirs et des contenus qu'il met en oeuvre. 

Dans ses Souvenirs, Roger Martin du Gard evoque (en connaisseur!) 
I'irnportance de I'art de la composition: 
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Des ies premieres dissertations qu'jJ rn'avait fait faire, il avait 
constate que, si je reussissais , en general, it m'exprimer 
correctement. et meme a nuancer rna pensee, en revanche. je ne 
savais ni classer mes idees, oi les enchainer de fac;:on satisfaisante. 
II a cherch6 aussitot un moyen de mettTe un peu d'ordre. un peu de 
clarto dans mon esprit. Car je ne manquais pas d'idoes mais je les 
presentais mal et pele-mele, au grc d'inspirations successives. II a 
trollve eeci: renonc;ant deliberement it m'imposer chaque semaine 
la traditionnelle dissertation it rediger. it me proposait chaque jour 
un sujet nouveau, dont j'avais seulement a etablir Ie plan: un plan 



bref, un sonunaire en quinze ou vingt iignes, redige sous une 
forme schematique, et divise en paragraphes numerotes et bien 
distincts. Cela fait,j'etais dispense de tout developpement [ ... J. 

Dans Ie travail, ou mieux, dans Ie jeu du plan argumentatif, I'intelligence, laissee 
it sa propre initiative, it son propre dynarnisme, s'oppose it elle-meme, se reprend et 
se surprend elle-meme en s'apercevant qu'elle contienttoujours plus qU'elle ne pensait. 
La forme mobilise Ie fond et Ie fond suscite la forme. La dissertation (mot bien terne 
pour les plaisirs insoup<;:onnes qu'elle procure: on lui prefere aujourd'hui celui 
d'argumentation) est, dans Ie cadre scolaire (j'y insiste), I'art du dialogue de I'intelligence 
avec la sensibilite, de la logique avec I'intuition, de la rigueur avec I'imagination. A la 
question "quelle culture enseigner?" je reponds donc -en mesurant Ie bouleversement 
des habitudes mentales, des habitudes nationales qu'implique une telle reponse-: 
enseignons la dialectique de I'imaginaire! 

n faudrait donc insister sur les vertus intellectuelles d'une methode qui, au-delit 
du serieux qu'elle exige en tant qu'exercice logique mobilisant des figures et des 
procedes de pensee (esprit de jugement, de c1arte, de rigueur, de systeme) de 
dialecticien (celui qui, ayant distingue les notions, cherche it les voir s'engendrer I'une 
par I'autre), est avant tout un jeu, un art de jouer - et on sait combien et comment la 
dimension ludique est primee par la nouvelle pedagogie - qui rejette Ie dogmatisme, 
car, meme si onjoue tout seul, elle nous apprend la tolerance, I'acceptation de (I'idee 
de) I'autre, que I'on discute, I'on contrarie, I'on s'efforce de comprendre. Et quel 
meilleur exemple que la devise Liberte, Egalite, Fratemite, ce demier terme etant la 
synthese qui permet de depasser une certaine contradiction contenue dans les deux 
prenuers. 

Reste it dire que ce jeu fran<;:ais de I'intelligence est devenu unjeu sacralise, 
une institution, et qu'i1 fonde aujourd'hui toute une societe. C'est Bourdieu qui parle 
d'une nouvelle noblesse (Ia noblesse d'elite), et qui passe par les concours de 
recruternent -I'agregation -, autrement dit par la qualite de I'exercice de la disserta­
tion! 



'Andre Maurois, Lellre ollverte a IInjeune homme, Paris, Albin Michel, 1966, pp. 48-49. 

, Michel Jarrety, La critique IillerairejrOlu;aise all XIX siecJe, Paris, P. V.F., 1998, pp. 18-19. 
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CULTURE: DANS L'ABSENCE DE LA PRATIQUE: LES AVATARS 
D'UNE CONSTRUCTION IDENTITAIRE 

Francis Brosseron 
(Universidade de Tnis-os-Montes e Alto Douro) 

"Parfois, j'entrais dans Ie poulailler, fennais la porte et m'adressais aux occupants, 
une excellente preparation pour mon travail futur." 

Paul Feyerabend, Tuer Ie temps. 

POUR INTRODUIRE AU SUJET 

A I'abri de ce titre quelque peu hermetique,je vous propose une reflexion: 
I - qui s'interesse au probleme de la formation, entre autres, de certains 

diffuseurs de culture que sont les professeurs ; dans notre cas, les professeurs de 
fran9ais, qui ont la lourde tache de vehiculer et transmettre des elements de la culture 
francophone : vaste difficulte des rapports de I'individuel et de I'universel. 

2 - qui interroge egalement les fondements constitutifs, plus largement, de la 
culture "acquise" par ces agents dans Ie cadre des pratiques qu'ils ont connues ou 
connaissent it I'universite. 

3 - qui part d'une hypothese forte qui est que les pratiques effectives 
conditionnent directement et indirectement les processus d'identification et de parcours 
d'identite qui marquent, qui marqueront, profondement nos etudiants, les futurs 
coUegues, dans leur aptitude et volonte de developper ou non les possibles qui surgiront 
dans leur profession et plus largement leur" destin6e". 

4 -qui fait egalement Ie constat, mon opinion, que les choses ne vont pas pour 
Ie mieux dans les attendus et resultats des formations actuelles. Ces deux derniers 
elements posant, de maniere articulee, Ie probleme des" contenus" et "methodes". 

Je donnerai simplement, pour situer les elements du debat que je propose par 
la suite, une defmition generique du concept de culture. 

Le concept de culture est inseparable de I'hominisation dans la mesure oil il 
regroupe I'ensemble des capacites pratiques et leur maitrise qui permet it un etre 
humain d'etre pleinement developpe. C'est-it-dire it la fois les outils, les gestes et la 
parole, les symboles, la symbolique et, de ce point de vue, on ne peut pas reduire la 
culture it une dimension esthetique. 

L'aide it la maitrise des signes symboliques inepuisables, qui sont ceux de I'art 



groupes sociaux dominants est etablie sur leur defmition du "positif" dans la culture, 
elle accompagne l'ordre social, eUe ecrit l'ordre moral. D'emblee, on pef90it l'etonnante 
complexite d'une formation culturelle qui doit permettre a un "autre" d'entrer dans 
une identite qui a plus Ie statut d'un rhizome que celui d'une piece de monnaie bien 
policee. 

C'est par exemple, Ie risque immooiat d'une contradiction entre une dimension 
multiculturelle (en France deja, que dire alors de la "francophonie") et la linearite qui 
est tees souvent l'approche reductrice proposee quand essentiellement contrOlee par 
Ie professeur, avec d'ailleurs, souvent ... quelquefois, les meilleures intentions. Le 
saupoudrage ne constitue pas non plus une reponse puisque les grandes tendances 
(voir cette notion dans l'acception que lui donne Leroi-Gourhan) qui constituent cette 
entite, culture franyaise, pour reduire, sont de cette maniere defmitivement 
inaccessibles a l'entendement. 

D'UN CERTAIN ENSEIGNEMENT, I ... 

Alors que peut-on noter des tendances fortes de l'enseignement quant a sa 
responsabilite globale d'offrir l'acces a une culture generale, quand l'extension des 
territoires de la culture, au cours des quinze demieres annees, par exemple, l'a mise 
au contact de realites sociales l'obligeant a prendre en compte des pratiques populaires 
(musique, danse, expression plastique, etc.) qui debordent Ie cadre classique ou l'on 
tente de trouver un equilibre entre patrimoine et creation vivante. 

Un premier probleme est celui d'une approche cumulative tres nette dans les 
pratiques d'enseignement: 

- qui simplifient pour la necessite d'une explication evolutive; 
- qui reduisent: cf.les exemples de Descartes, ramene a l'unique formule cogito 

ergo sum; de Saussure, concentre en quelques dichotomies passe-partout; pour ne 
pas parler d'interpretations fantaisistes, telles celles dont souffre, par exemple, Ie 
dialogisme de Bakhtine; 

- qui "geometrisent" dans Ie passage qu'elles font d'une representation sociale 
a une representation spatiale (cf.les notions de genres, periodes, etc.). Elements qui 
ne sont qU'outils theoriques, techniques d'approches, modeles construits, devant sup­
porter la reflexion rationnalisante mais qui se constituent tres tot en obstacles a la 
prise en compte du reel, s'y substituant meme Ie plus souvent dans la mesure ou la 
dimension de l'activite pratique que peut developper l'ensemble des individus engages 
dans Ie processus d'enseignement I apprentissage, et chacun des sujets, dans une 
demarche irreductible, est tout simplement niee ... dans les faits, non pas dans les 
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discours. 
S'il n'est pas envisageable, sans concepts, de comprendre Ie reel et de Ie 

transfonner, celui-ci rie peut etre ni compris ni transfonne si l'on isole les concepts au 
point de les confondre avec Ie reel. Ce demier est toujours plus riche et mouvant, 
toujours porteur et demandeur de rnises en coherence theoriques nouvelles dans un 
dialogue continuel des concepts et de la vie. Autre fac;:on de rappeler la necessite du 
point de vue de la pratique dans la position meme des problemes theoriques. 

Comment faire pour que cadres theoriques, concepts, notions n'apparaissent 
pas comme coupes des conditions historiques qui les ont vu naitre ? Comment rendre 
ces elements operatoires dans la fonnation et assurer leur possibilite de faire sens 
pour un individu ? Actuellement certaines fac;:ons d'enseigner conduisent plutot a 
considerer ces elements comme des croyances plutot que des demarches critiques 
et contradictoires. De nombreux concepts, notions, sont enseignes comme s'ils 
n'avaient pas d'histoire, coupes de la culture, denues de toute contradictoire et non 
susceptibles de dialogue, bref, comme des dogmes. 

Entendons-nous bien, il ne s'agit pas obligatoirement de mettre en cause, a 
chaque fois, la validite des savoirs que l'on questionne mais plutot de pouvoir se 
pencher sur leur pertinence et signification dans des situations donnees et dans leur 
impact social, culturel (ce qui est different des problemes de la qualite technique de 
la recherche). L'objectif n'est pas une "sanction d'expert", ce qui est bien impossible, 
mais la demarche critique pour laquelle il faut reconnaitre simuitanement, a l'etudiant... 
et au professeur, un devoir d'infonnation et un droit d'ignorance. 

DU SENS, DE LA "VERITE", DU "SIMPLIFIE", DU COMPLEXE 

Tout enseignant doit se demander ce qu'il produit ou non comme sens chez de 
"futurs" citoyens dont certains, peut -etre, seront des chercheurs, et dont la majorite, 
pour ce qui nous conceme, seront des professeurs de langue ... et de culture(s). 

En fait, se profile ici Ie probleme en apparence tres abstrait de la "verite". 
Cette question de la verite est d'aiJJeurs une cle, en partie, du grand debat culturel sur 
la science. Si l'on prend l'exemple des sciences dites dures - souvent noyees dans 
une nebuJeuse "mythlque" lorsqu'elles sont considerees du point de vue des "humanites" 
- on peut constater que ce probleme de la verite, peut etre plus facilement 
reconnaissable, en constitue a la fois la grande force et la grande faiblesse. On ne 
peut pas y dire "ceci est vrai" rnais "ceci est vrai, si. .. ". II y a necessite d'une reunion 
de conditions de validite protegeant un enonce en Ie rendant de plus en plus vrai 
dans un domaine de plus en plus limite. 



qui se specifie it l'interieur d'un ensemble ideologique, esthetique, social. 
II s'agit alors pour chaque etudiant - et avant lui, Ie collegien, Ie Iyceen - en 

meme temps qu'il accede it un enseignement scientifique (on voit comment cela depasse 
d'ailleurs ce champ restreint pris pour exemple) avec des "lois it appliquer", d'interioriser 
aussi Ie cheminement d'une aventure, celle qui conduit aux idees et aux decouvertes. 

On peut tout de suite noter ici, par rapport it cette problernatique posee en ces 
termes, qu'il y a fayon et fayon d'enseigner, et de representer Ie savoir, sans oublier 
que ces fayons (cf. les travaux de Foucault par exemple) ne sont pas indifferentes 
aux effets de pouvoir. Apprendre it "obeir" aux verites de I"'universite" puis / pour 
plus tard obeir aux verites des experts ? Ces questions sont d'autant plus actuelles 
que Ie boom des recherches et Ie travail morcele et specialise rend de plus en plus 
necessaire Ie besoin d'une culture qui aide it comprendre Ie travail des autres. 

Ce n'est donc pas Ie "simplifie" qui peut faire sens, mais ce qui, dans l'epaisseur 
des significations culturelles, a rendu tel champ du savoir indispensable pour l'humanite. 
II est interessant de noter que la question de la pertinence posee it toute "avancee" 
scientifique dans Ie champ propre de la science, dans Ie champ de ses applications et 
implications techniques et industrielles (Iorsqu'elles se presentent - chaque champ 
ayant ses degres et particularite de pertinence) se trouve escamotee au niveau du 
public. Ce qui faisait la fiabilite des sciences disparait des qu'on s'adresse it I"'opinion" 
it qui est passe un certificat d'incompetence. Or, si une proposition interesse Ie genre 
hurnain (l'exemple des manipulations genetiques et de laconfusion des "discours" it 
leur propos constitue un excellent terrain de reflexion sur les rapports sciences-"opin­
ion" -formation) il n'est plus possible de dire que seuls les scientifiques ou les experts 
sont competents. 

Difficile probleme des relations entre la rationnalite et la democratie. Ce demier 
probleme qui rejoint d'ailleurs la contradiction que nous vivons par la confiscation de 
la maitrise de l'espace et du temps aussi bien sur Ie plan de la globalisation economique 
que sur celui de I"'asphyxie" du politique - et du pedagogique - qui suppose des 
coupures dans Ie temps pour l'exercice de la citoyennete. 

L'ensemble de ces considerations posent directement Ie probleme des contenus 
et du choix porte par les enseignants en fonction : 

- de ce que sont les etudiants 
- de ce qu'ils veulent faire dans la vie ... et des debouches previsibles 
Mais d' abord en fonction des connaissances actuelles et du regard qu'elles 

permettent de porter sur Ie passe et sur l'avenir. 
Se trouve, dans ce cadre, reaffIrmee la necessite d'un travail interdisciplinaire 

pour assurer la coherence de chaque filiere d'enseignement. 
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DE L'INFORMATION ET DE L'UTOPIE ... 

Un exemple des exigences posees par Ie developpement de nos societes -
dites d'information, pleonasme grossier du reste, puisque toute societe est nne societe 
de I'information, avec au centre Ie langage, la langue (tautologie, donc, qui dispense 
de la reflexion sur la definition et delimitation de ce qu'est "nne" ou "I'information")­
est celui des intersections techniques-culture: rapports entre fac;:on de croire, de 
penser, nos modes de vie et nos procedes de memorisation des traces et du trans­
port (cf. les travaux de la mediologie autour de R. Debray). En fait Ie probleme de 
"I'efficacite symbolique" : c'est-a-dire comment les idees deviennent force rnaterielle 
et comment Ie support lui-meme est nn important producteur de sens. 

Une illustration peut en etre donnee par I'exemple de I'Intemet et des "inforoutes" 
et du Multimedia: passage de I'espace euclidien a I'espace topologique, ce qui sans 
aucnn doute provoque d'importants changements de references. Impossibilite, par 
exemple, de "cartographier" les inforoutes et eclatement de leur espace, les objets 
etant eux-memes morceles, passant par des circuits differents (cf. Ie principe de 
I'hypertexte) et perdant la linearite de toutes les routes connues jusque la (cf. en 
contrepoint, la conception Iineaire, Ie plus souvent, de I'enseignement que nous avons 
critiquee aiIIeurs). Relevons au passage la metaphore, impropre, du "navigateur" (sauf 
s'i1 s'agit d'un Ulysse ou Sindbad modeme) utilise pour "I'intemaute", metaphore 
d'une vision encyclopediste autrefois marquee par celie du cercle et de I'arbre. 

En fait, tres vite, I'utilisateur est confronte au probleme de hierarchisation de 
I'information, de valeur et de credibilite de celle-ci. Toutes notions qui etaient deja 
necessaires et indispensables dans Ie "tri" des connaissances avant I'apparition de la 
"toile". Cette fiagmentation de I'information, et tout autant fragmentation du public, 
n'apparaissent plus comme un tout contrillable mais laissent place plutot a I'idee d'nn 
"tout communicant", mise en abime dans laquelle chaque internaute produit pour lui 
seul, une interpretation particuliere. 

Cette apparition de nouveaux modes de mise en forme et d'acces du savoir 
qui fonctionnent plus sur Ie mode de la connexion de liens etablis' entre des noeuds 
de sens pris dans des sources et des disciplines tres differentes rend indispensable la 
maitrise d'une pensee complexe' au risque sinon de debordements utopiques qui 
feraient de la communication I'unique point de vue sur Ie monde. 

Ces debordements utopiques sont d'autant plus aises que nous vivons dans un 
systeme social et d'education ou I'on apprend a separer et non pas a relief'. La 
capacite de situer I'information et la connaissance dans son contexte, dans la globalite 
dont elle fait partie, se trouve atrophiee. D'ou I'incapacite a percevoir la 



D'UN CERTAIN ENSEIGNEMENT, 2 ... 

En fait, l'enseignement (une grande partie, mais c'est celie qui importe ici) 
participe d'une sorte de perennisation de la logique civilisationnelle actuelle a partir 
d'une simplification des objets, aussi bien dans la dimension du temps que de I'espace. 
Or, rappelons-Ie, puisque cela semble encore necessaire, pour tout ce qui conceme 
les sciences humaines et sociales, les sujets font partie de I'objet. Ce qui signifie qu'il 
faut mettre les hommes, les etudiants, les professeurs, au coeur des processus, pas 
des etudiants ou des professeurs abstraits mais des sujets porteurs de pratiques 
sociales reelles. Cette reforme de Ia pensee n'est pas un simple probleme intellectuel, 
de maniere paradoxale, elle ne se passe pas seulement dans la pensee, mais elle est 
une hypostase de ce qui advient dans I'univers des processus reels generes par nos 
systemes d'enseignement. 

Nous pouvons considerer I'exemple de I'institutionnalisation de ce que 
j'appellerai la soumission - soumission intellectuelle et politique, au sens large du 
terme - a I'ordre des choses, ce qui ne renvoie pas seulement a ce qui se passe dans 
la tete des etudiants, des professeurs, des gestionnaires, mais aussi aux diverses 
mises en forme institutionnelles et pratiques de domination. 

Exemples: 
- un enseignement dans lequell'etudiant est systematiquement restreint a un 

espace passif, dont la caricature est la dicta: de "matiere" auto-Iegitirnee et restreinte 
(?) ou la seule activite est Ie maniement du stylo ponctuee de temps a autre par la 
possibilite de repondre a une question soigneusement fermee dont la premiere fonction 
est d'assurer a I'enseignant l'iIIusion d'une interaction educative; 

-I'appel a la discussion, a la creativite, alors que les outils necessaires aces 
exercices hautement perilleux et formateurs n'ont ete amenes que sous forme 
d'etiquettes sans les experimentations a leur maniement. SouIignons que ce maniement, 
que nous dHendons, n'a rien a voir avec la repetition mecanique d'operations dont Ie 
faire sens echappe aux apprentis manipulateurs, ceux-ci n'ayant pas acquis et 
experimente I'histoire de I'outil, du probleme pose et des limites des modeles th60riques 
et methodologiques envisages. 

- Ie droit a I'erreur est liquide au nom de I'efficacite, d'ou l'exemple qui 
"fonctionne" et non pas I'enonce qui resiste a I'analyse; 

- d'ou les references lirnitees tres souvent a un meme type d'abordage ; on 
simplifie pour rendre la tache plus facile a I'etudiant qui s'instaIle ainsi dans un moule 
securisant ou se trouve essentiellement privilegie I'ingestion de "connaissances" qu'il 
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aura la lourde responsabilite quelque temps plus avant de "rendre" quasi intactes, 
celles-ci etant passees a cote de leur digestion, pour continuer notre metaphore 
nutritionniste, de leur integration en savoir pour parler, cette fois-ci, dans un registre 
plus didactique. 

Un demier exemple -j'en ai bien d'autres -de l'institutionnalisation de la domi­
nation et de la soumission qui en resulte, serait ce que je pourrais appeler Ie vol du 
temps. 

L'enseignement rapidement evoque ici s'organise sur Ie principe lineaire de 
l'acquisition, essentiellement, d'informations. Facile alors de distribuer Ie passage de 
celles-ci en annees, mois, semaines ... Mais pour ce faire, il faut litteralement attacher 
l'etudiant aux differents temps de parole des professeurs dont Ie cumul retire a l'etudiant 
considere la possibilite, d'abord directement physique, et ensuite intellectuelle, d'un 
temps de pratiques, d'experirnentations instnunentales et ideelles, individuel et collectif 

OU prendre alors Ie temps de I'expose et de la reflexion ? Peut-on se plaindre 
par la suite de ce passage, ou de cette generalisation d'une forme de discours bref, 
elliptique, souvent quasi onornatopeiqueoil la repetition et Ie tautologique font office 
de demonstration: discours de l'evidence ! 

Paradoxalement, il s'agit d'une mise hors champ de la parole, du langage. 
L'etudiant se trouve avant tout et fondamentalement un exclu du champ de la parole 
et du discours, particulierement du champ specifique de l'etude, dimension non 
spontanee, dans lequel il pourrait essayer de faire sens, ou produire du sens a partir 
des processus dans lesquels il se trouve engage et qui visent theoriquement Ie savoir, 
Ie savoir-faire et Ie savoir etre. 

Ce qui souligne l'urgence d'apprendre a construire des situations et des savoirs 
charges d'enjeux (pour soi-rneme et pourconnaitre Ie rnonde) permettant aux etudiants 
d'engager quelque chose d'eux-memes dans ce que l'universite donne a "apprendre". 

Ainsi, tres ciairement, notre responsabilite d'educateurs - et doublement, de 
forrnateurs d'erlucateurs - n'a jarnais ete aussi potentiellement feconde dans un tissu 
de contradictions d'une extreme complexite mais oil peuvent s'ouvrir des possibles si 
l'on accepte non seulernent que l'idee aille vers Ie reel rnais aussi que Ie reel aille vers 
l'idee. En repetant Ie message si Ie reel ne bouge pas. 

En effet, lorsque l'on ne souhaite pas voir quelque chose qui pourrait se reveler 
deplaisant, il n'est pas rare que l'on utilise, pour ne pas voir, un instrument inadequat. 
C'est par exemple vrai, les illustrations en sont nombreuses dans l'enseignement, de 
cette forme de cecite qui consiste a ne s'en tenir qu'a la surface des evenements et a 
ne considerer que les effets au lieu de se preoccuper des causes. 

Et des consequences ... nefastes, a moins que ... 



evoquent, comment l'institution tend a "reduire" la teneur de l'activite developpee 
dans Ie proces universitaire, en particulier en tenant a distance Ie reel: la premiere 
confrontation, pour beaucoup, a cette entite travail soudain "reconnue", s'effectue 
lors d'un stage initiatique a la resistance du reel, sous une forme des plus complexes 
puisqu'on y rencontre, non pas la matiere au sens strict, mais une "matiere en 
mouvement", des jeunes individus en devenir). 

Dans l'articulation des concepts activite / travail, Ie concept d'activite, concept 
transversal, permet de faire apparaitre ce qui se cache d'humanite, dimension Ie plus 
souvent occultee, sous Ie travail et de retrouver l'homme dans Ie processus universel 
de gestion de l'aleatoire que constitue son milieu de vie: l\iustement en permanence 
de contraintes prescrites anticipees, aux ressources reelles disponibles ainsi qu'aux 
situations rencontrees ce qui caracterise, entre autres, la situation de I'enseignant'. 
Le concept de travail se trouve ainsi subsume sous "l'universalite de la dialectique 
programme/ activite"'. 

L'activite pose encore Ie probleme des vaIeurs (changeantes) qui se trouvent 
investies dans les savoirs et activites du travail (dimension axiologique), lieu d'une 
drarnatique d'usage de soi, de soi par soi et de soi par (pour) les autres. L'activite 
definie de cette maniere n'est pas l'action. Les actions, en tant que conduites 
observables, indicatives des orientations fondarnentaIes ou initiaIes du sujet, se trouvent 
incluses dans l'activite mais elles ne peuvent suffire a l'anaIyse et a la determination de 
ce qui fait sens. On devine aisement les implications possibles d'une prise en compte 
de ces distinctions dans l'analyse de pratiques d'enseignement. 

A ces deux demiers concepts, iI faut inclure ce que Leontiev appelle motif et 
but. Les activites diverses sont caracterisees par leur(s) motifts) ; l'action est orientee 
vers un but croissant. Le motif, tres rapidement, est defmi comme un "objet materiel 
ou ideel qui stimule et dirige l'activite vers lui-meme". Subjectivement, Ie motif ne se 
manifeste qu'indirectement sous forme de desir, de vouloir, d'aspiration a un but. 
Objectivement, pour se reveler a la conscience, il requiert l'analyse de l'activite, de 
sa dynarnique. En outre, une des donnees premieres de l'activite humaine est la non­
cOincidence des motifs et des buts. La encore des distinctions interessantes pour 
l'etude des pratiques educatives. 

Dans un tel contexte, la formation de la personnalite ne peut se reduire a 
l'apprentissage, a la transmission des connaissances. En effet, une part importante de 
la formation passe par la necessite (Ie terme est peut-etre trop fort) d'une interroga­
tion et d'un travail sur soi-meme. Celui-ci pourra etre facilite par les activites et 
pratiques rendues possibles par Ie monde environnant ("l'ambiance", en quelque sorte, 
si l'on reprend une notion de Wallon) ou au contraire brouille ou totalement impos-
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sible. 
La se joue, a mon avis, une part importante de la constitution du sujet - futur 

acteur ooucateur - et de sa capacite ensuite a developper des conditions optimisantes 
pour les pratiques formatrices des eleves dont il aura la charge. 

L'hypotbese forte est de considerer que l'acte humain, au sens large, "implique 
un ensemble de dimensions imaginaires et symboliques qui relient psychologiquement 
et materiellement Ie sujet a sa propre histoire et a l'histoire de la forme sociale dans 
laquelle son existence se deroule. L'activite convoque sur Ie plan psychique, cognitif, 
corporel, un sujet qui lui preexiste, cette rencontre n'etant pas sans repercussion sur 
l'individu et sur son milieu d'activite. De meme, c'est considerer que l'activite s'adresse 
toujours a une representation imaginaire de l'Autre (Ie professeur, le(s) collegue(s), 
la famille, etc.) en meme temps qU'elle vise un objet concreto On retrouve ici 
l'imbrication de l'ordre symbolique, pour sa plus grande partie d'essence langagiere, 
et du corps. 

II faudrait ajouter a ces elements une dimension qui semble intrinseque a tout 
individu, l'existence d'un mouvement psychique spontane, non explicite et non 
conscient, en general, par lequell'auteur d'un acte tend a vouloir s'approprier un 
pouvoir sur son acte. 

DE L'IDENTITE 

Dans ce champ des mouvements multifonnes du double impact entre subjectivite 
et activite, Ie concept d'identite comporte une valeur heuristique incontournable. II 
s'agit d'un concept multidimensionnel. II ne procooe pas d'un decoupage arbitraire et 
a priori du sujet. II rend difficile les categorisations abstraites. II impose une etude 
precise du milieu de l'activite, de la situation de celle-ci et confTonte de cette maniere 
au sujet individuel, singulier, que l'on ne peut ramener ou reduire a des determinismes 
heteroclites. Ce qui, pourtant, semble une pratique constante dans l'evaluation de 
problematiques d'enseignement. 

L'identite s'inscrit completement dans une dynamique relationnelle. Elle 
connoterait essentiellement ce qui tient par l'intersubjectivite (donc ce qui ne se tient 
jamais de soi-meme exc1usivement). II s'agit d'une co-construction, indexee au dia­
logue social, au commentaire d'autrui, a la confrontation au reel. Elle est donc tout a 
la fois tributaire d'autrui, fondee surune pratique effective, et remaniee par des echanges 
qui accompagnent toute mise en oeuvre de l'activite. Element irreductiblement 
subjectif, l'identite se manifeste pourtant, specialement, dans Ie jeu de 1a paire soufITance 
/ plaisir qui accompagne Ie mouvement de possession / depossession qui peut etre 



de l'activite etudiante, ici, et les pratiques qui en decoulent, peuvent etre fortement 
inegales quant iI la possibilite d'accomplissement de soi, ce qui se traduit souvent 
dans Ie discours ordinaire par Ie desir d'apporter sa contribution active, sans trop 
savoir comment, au deroulement de l'activite d'enseignementl apprentissage ; ce qui 
se traduit egalement par Ie malaise exprirne iI partir de l'imprecision des attendus et 
des systemes de reconnaissance et appartenance qui conditionnent Ie parcours de 
l'etudiant ; ce qui se traduit Ie plus souvent par l'impossibilite de pouvoirexperirnenter 
une production signifiante pour soi et autrui. Par ce probleme de Ia signifiance pour 
soi ou autrui, on retrouve Iii encore la dimension de Ia subjectivite. 

La difficulte qui s'instaure procooe alors de la dualite des significations pour Ie 
sujet : elles ont aussi pour lui une existence independante, a) - en tant qu'objets de sa 
conscience, b) -Ia signification "est dans un objet ou un phenomene ce qui se retrouve 
objectivement dans un systeme de relations, d'interactions ou de rapports subjectifs"·, 
et en meme temps, en tant que moyen et "mecanisme" de Ia prise de conscience dans 
les processus de presentation de la realite objective. 

Le probleme proprement psychologique que pose la signification est celui de 
la place et du role qu'elle tient dans la vie psychique de l'individu, c'est-il-dire Ie fait 
que la signification soit appropriee ou non, assirnilee ou non, iI quel degre elle est 
assimilee et surtout ce qu'elle devient pour la personnalite. Ce demier aspect depend 
du sens (Leontiev), du sens subjectif, personnel que la signification a pour l'individu 
(niveau proprement subjectif de la conscience). Le sens apparait alors, dans la con­
science de I'homme, comme ce qui refiete directement et porte en soi les propres 
rapports vivants de ce dernier. Le sens se trouve ainsi determine par Ie motif de 
l'activite, que celle-ci soit exterieure ou interieure. 

Le travail, et Ie travail de I'etudiant, dans les restrictions specifiques de cette 
situation, peut ainsi etre considere comme fondamentalement d'ordre subjectif. La 
prise en compte de la contribution du sujet-etudiant, de son activite-utile, passe par 
la reconnaissance des efforts, des connaissances nouvelles, de l'inventivite, de 
I'innovation, de I'ingeniosite qui ont ete mobilises. Le produit de l'activite, reconnu, 
marque I'aboutissement du faire dont Ia lisibilite subjective peut etre referee alors iI 
un auteur. Cette reconnaissance detient en quelque sorte la cie des mecanismes 
sublirnatoires et assure I'individuation (ce qui est different de l'individualisation) qui 
marque Ie developpement psychique au travers des formes sociales, comme stade 
abouti de I'appartenance. 
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ENCORE QUELQUES MOTS 

Je pense qu'apparait plus ciairement, maintenant, Ie fondement des critiques 
radicales tracees precedemment. En effet, au travers de I"'ambiance" environnante 
(l'ambiance qui joue un role central dans la mesure 011 elle constitue la mediation par 
laquelle s'instaure Ie rapport entre Ie subjectif et Ie champ socio-historique) peuvent 
ou ne peuvent pas se developper, s'experimenter, certaines pratiques d'enseignement. 
Celles-ci entrainent par contrecoup des pratiques en fonction des activites etudiantes 
qui concourent ou non a la constitution identitaire des educateurs, non pas selon un 
modele de repetition normatif, mais au contraire, en tenant compte du fait que 
l'influence du passage dans la structure universitaire n'est pas mecanique : la signifi­
cation des activites n'equivaut pas aux sens qu'en feront chacun des individus engages 
dans Ie processus de formation. 

C'est l'individu lui-meme qui fait sens, qui constitue la coherence de ces divers 
engagements. C'est pour ces raisons qu'il me parait important de prendre a bras-Ie­
corps, et dans leurs implications les plus profondes -Ie plan de la subjectivite tout 
particulierement - l'analyse et la reforme de nos structures d'enseignement I 
apprentissage. L'alterite constitutive du sujet est forte du sens que lui donne l'activite 
concrete dans son rapport aux autres, encore faut-il alors que I'activite, les activites, 
offerte( s) soit( ent) riche( s) de potentialites. 

Je souligne, avant de terminer, que Ie chantier de la dimension de l'activite 
d'enseignement I apprentissage refl6chie ici est obligatoirement collectif et ne peut en 
aucun cas se ramener a l'experimentation individuelle, meme avec toute la meilleure 
bonne volonte du professeur quel qu'il soit. 

Le sujet, l'individu, demande du temps et comme Ie disait dejaJules Lesquier, 
un philosophe contemporain de Marx, il faut "faire et en faisant se faire". Ce qui 
passe, entre autres, par la production sociale de nouveaux types d'organisation 
temporelle de l'existence et parune confrontation a la logique scolaire qui tend a etre 
de plus en plus exigeante sur Ie plan tempore!. 

Pour conclure, je souhaiterais seulement ajouter que la radicalite dans 
I'approche des problemes comporte a la fois dimension heuristique et possibilite 
emancipatrice, et comme Ie dit William Faulkner dans Sartoris, "Ie supreme degre 
de la sagesse, c'est d'avoir des reyeS suffisarnment grands pour ne pas les perdre de 
vue pendant qu'on les poursuit". 

prosa desconfiam da expressiio lirica dilatada e abrangente e relativizam pela 
oculta9iio ou pela ironia 0 papel destacado do poeta; em vez dos textos ambiciosos 



:! La notion de complexite emerge, scientifiquement, avec l'infonnatique en tant que science 

(1936) et les developpements en mathematiques (cf. travaux de Alan Mathison Thuring puis 

de Alexis Nikolaevitch Kolmogorov). Elle prend en compte, par exemple, des phenomenes 

chaotiques qui introduisent l'aleatoire dans la construction de nouveaux elements. La 

dimension «temps» y est bien entendu fondamentale. 

3 Cf. La multiplication des specialisations. deja referee. d'ou des connaissances parcellaires, 

compartimentees dans tous les domaines. 
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A IDEIA DE PROGRESSO E A TEORIA DA EVOLU<;:Ao 
COSMOLOGICA DE TEILHARD DE CHARDIN 

Jose Eduardo Reis 
(Universidade de Tras- os -Montes e Alto Douro) 

Para a Amelia Carvalho Dill 

o nosso propOsito aqui e falar de Teilhard Chardin e da sua teoria da evolw;:ao 
cosmologica. Nao 0 podemos fazer, porern, ignorando a noyao de progresso -
consagrada, no contexto da cultura ocidental, pelo pensamento politico-filosofico­
sociologico frances dos seculos XVIII e XIX - e sem recorrer aos fundamentos 
culturais dessa noyao, que, a nosso ver, radicam quer numa concepc;:ao judaico­
crista e apocaliptica do tempo, quer numa convicyao - que pode ser fideista ou 
racional- sobre a natureza evolutiva do processo cosmologico e do curso da historia. 
De facto, nenhuma hipotetica historia da ideia de progresso podera, em nossa opiniao, 
deixar de considerar - na esteira dos estudos de Ernest Lee Tuvenson (TUVENSON 
1964) e, mais recentemente, de Jean Delurneau (DELUMEAU 1995) - as origens 
dessa ideia sem referir a sua clara filiac;:ao nas especulac;:5es e expectativas biblico­
milenaristas, que alimentaram, como demonstrou a exaustiio Norman Cohn (COHN 
1957),0 imaginilrio do homem medieval. 

Importa assinalar, de passagem, que 0 progresso nao e uma construyao ideal 
do Renascimento. No pensamento dos seus mais ilustres representantes, a historia 
da hurnanidade nao surge interpretada, no dizer de Francis Yates, como mera 
evoluc;:ao das primitivas origens animais atraves de urn progresso e uma cornplexidade 
sernpre crescentes; "[para 0 espirito do homem culto da Renascenya 1 0 passado foi 
sernpre rnelhor que 0 presente e 0 progresso quis dizer redespertar, ressurgir, renascer 
da antiguidade. 0 hurnanista ci<issico recuperou a literatura e os monurnentos da 
antiguidade ci<issica com urn sentido de regresso ao puro ouro de urna civilizayao 
superioril sua". (YATES 1978: 1) 

Nao seria assim no seculo das luzes. Na euforica racionalidade dos escritos 
dos seus mais eminentes espiritos - dos empiristas ingleses ao criticismo de Kant, 
passando pelos enciclopedistas franceses -, 0 seculo XVIII nao se achou devedor, 
tiio pouco renovador, mas convictamente inovador. E entiio que a noc;:ao de progresso 
se autonomiza como capitulo distinto na historia do pensamento e, assimilando as 
ideias de desenvolvimento (inelutilvel do ser) e da evoluyao (prospera da sociedade), 
converte-se-a em termo-cifra para designar axiologicamente 0 movimento ascensional 
do devir hurnano em direcyao a estadios de realizayao moral e de convivencia social 



primeiros sociologos do seculo XIX - "Os Ideologos do Progresso" - como por seu 
turno os designou Krishan Kumar (KUMAR 1978: 13) - encararam as sucessivas 
formas do pensar e do agir produzidos ao longo da historia como demonstrativas do 
processo de crescimento e de matura~o da humanidade, impelida por uma vontade 
de continuo progresso intelectual e social que apontava 0 futuro como termo ultimo 
da sua realizacrao 6ntica e material. Deste modo, a ideia fundamental de progresso, 
tal como foi formulada pelos livres pensadores do seculo XVIII e sistematizada 
pelos seus continuadores do seculo XIX assenta em quatro pontos fundamentais, a 
saber: (i) a proclarnacrao de uma discemivel continuidade, nao isenta de turbulencias, 
de hesitacroes e de movimentos retrogressivos, da evolucrao da historia social e 
espiritual do homem, a qual e passivel de ser segmentada em fases ou estadios que, 
pela sua sequencia, sao reveladores de um designio imanente de rnaturacrao e perfeic;:1io 
6ntica e material; (ii) que essa continuidade e governada por leis historicas 
racionalmente induzidas a partir da anilise dos eventos gerados pelo homem e nao 
deduzidas da crencra em um esquema providencial de ordenacrao divina; (iii) que por 
meio do conhecimento dessas leis se pode preyer a qualidade inelutavel do avancro 
de um determinado estadio de desenvolvimento para 0 estadio que the sucede; (iv) 
finahnente, que esse avancro requer a intervencriio da vontade e do esforcro dos homens 
para ser realizitvei. 

Como se depreende, a nocrao de progresso constitui-se na pedra de toque 
das filosofias secularizadas e materialistas da historia, que prolongam e dao 
continuidade, em moldes empiricamente reciclados, claro esta, as visiies escatologicas 
do devir dahumanidade sob a providencial conducrao da vontade divina. E aqui vale 
a pena referir, em sintese, uma das rnais espantosas teologias da historia, a do abade, 
dos fms do seculo XII, Joaquim de Fiore, como um dos mais remotos representantes 
da linhagem de pensamento em que se inscreve a obra (paleontologica) de raziio - e 
(teologica) de fe de Teilhard de Chardin. 

A sua maneira, Joaquim de Fiore foi uma especie de filosofo da historia 
empenhado em subministrar um sentido logico e uma explica~o coerente do curso 
temporal do mundo; para isso, fundou toda a sua teoria acerca do significado do 
devir historico num principio de raziio elementar, capaz de discernir 0 proposito da 
ordem passada, presente e futura das coisas humanas. Claro que no seculo XII 
europeu esse principio de razao nao podia ser suficiente nem imanente, mas 
necessariamente transcendente, induzido da teologia crista e do conteudo narrativo 
da Biblia, do livro matriz que enformava toda a verdade essencial acerca da historia 
do mundo, dos designios de Deus e da sua progressiva revelacrao. Dedicando toda 
a sua energia intelectual it leitura e it exegese em profundidade do Livro sagrado, 
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Joaquim de Fiore inferiu analogias e estabeleceu correspondencias entre nfuneros, 
eventos e personagens do Antigo e do Novo Testamento, construindo assim uma 
intrincada rede de significados simbolicos que, coerentemente e sucessivamente 
demonstravam, segundo ele, a acc;iio em diferentes fases da historia do mundo dos 
distintos atributos das pessoas da Santissima Trindade. Por outras palavras, 0 proprio 
devir do tempo e da historia hurnanas estaria intrinsecamente relacionado com a 
trindade do Deus-cristiio que progressivamente se fazia revelar na sua paradoxal 
unidade e heteronomia: se 0 Filho procedia do Pai e 0 Espirito Santo procedia de 
ambos, entiio a historia, entendida como processo em que a livre acc;iio humana 
estava subsurnida e deterrninada pela vontade de Deus, mais niio seria do que urn 
reflexo desse triplo avatar divino. A historia estaria assim dividida em tres fases ou 
tres estados (status): 0 do Pai, 0 do Filho e 0 do Espirito Santo. Cada urn destes 
!res estados dividir-se-iaem sete periodos (e 0 nfunero sete, que ja havia sido utilizado 
por S. Agostinho para estabelecer a sua propria cronologia do mundo, tern 0 seu 
fundamento biblico por analogia com os sete dias da Criac;iio), os "aetates", cada 
urn deles designado pelo nome de urna personagen celebre da historia sagrada. 

Entendendo a durac;iio temporal humana como se fosse urn desdobramento 
de diferentes atributos divinos, como urn progresso espiritual, Joaquim descreve 
esse elan em terrnos biologicos de gerrninac;iio e frutificac;iio, de concepc;iio e 
nascimento. Deste modo, 0 estado do Pai fora concebido ou gerrninara com Adiio, 
comec;ara a fiutificar com Abraiio e terminara com Zacarias, pal de S. Joiio Baptista. 
Foi urn estado caracterizado pela prescric;iio da lei divina, pela ordenac;iio de 
mandamentos que visavam disciplinar e infundir 0 temor no homem. 0 estado do 
Filho gerrninara com Osias (0 rei de Juda do seculo VII a.C), comec;ara a frutificar 
com Jesus, e deveria terminar, segundo os calculos do abade calabres, por volta de 
1260.0 seu atributo fundamental era 0 da humildade de Deus, que encarnara para 
redimir a Sua criac;iio. Os homens nesta idade mais civilizada/espiritualizada 
respondiam niio ja com temerosa obediencia, mas com confiante solicitude it vontade 
de Deus; no entanto, a Sua lei perrnanecia exterior e niio coincidia totalmente com a 
vontade hurnana. 0 estado do Espirito Santo, que gerrninara com S. Bento (c.480-
547), deveria comec;ar a frutificar por volta de 1260 e terrninaria "to Consummatio 
Seculi", no fim dos tempos. E urn estado em que, fruto da iluminac;iio geral da 
humanidade pela acc;iio directa do Paraclito, reinaria a Iiberdade espiritual e 0 amor 
compassivo, nele coincidindo a vontade humana com a vontade divina. E assim que 
Mrujorie Reeves nos descreve esta sequencia: "Nurn impulso lirico ja na parte fmal 
do Liber Concordie, ele [Joaquim] lanc;a mao a sequencias imaginativas para exprimir 
este movimento supremo da historia: 0 primeiro "status" estava subordinado it lei, 0 



primeiro foi vivido sob a luz das estrelas, 0 segtUldo com a aurora, 0 terceiro sera em 
pleno dia; 0 primeiro no lnvemo, 0 segtUldo nos come<;os da Primavera, 0 terceiro 
no Veriio; 0 primeiro e 0 das urtigas, 0 segundo das rosas, 0 terceiro dos lirios; no 
primeiro ha erva, no segtmdo centeio, no terceiro trigo; ao primeiro pertence a agua, 
ao segundo ovinho, ao terceiro 0 azeite.". (REEVES 1976: 14-15) 

A teologia da hist6ria joaquimita revela afinal uma convic<;iio fideista no 
compassado e benigno devir da hist6ria, na ascensiio faseada da humanidade em 
direc<;iio ao bern e a felicidade teleol6gicas, que, a margem da doutrina oficial da 
igreja romana - de raiz agostiniana e de essencia tomista -, despertou e legitimou as 
expectativas de mudan<;a e as movimenta<;iio sociais dos deserdados ao longo da 
Idade Media; mas revela tamrem uma convic<;iio que viria ulteriormente a secularizar­
se em teorias de emancipa<;iio social e em filosofias do progresso, anunciadoras de 
urn tempo ultimo e perfeito da dura<;iio da historia, e que, entre muitas outras 
concep<;oes postuladas pelos livre-pensadores do seculo XVIII e XIX, viio desde a 
representa<;iio do estado positivista de Augusto Comte a sociedade comunista 
esbo<;ada por Karl Marx, passando pelo projectado estado Prussiano de Hegel- a 
consurna<;iio acabada da ldeia absoluta, segtUldo 0 fil6sofo idealista alem1io. 

De facto, a "posterioridade espiritual" do pensamento joaquimita -
parafraseando 0 titulo de uma voluminosa obra do cardea1 Henri de Lubac (LUBAC: 
1978) - e variada e profusa, e urn dos seus mais ilustres herdeiros, autor de uma 
fascinante teoria evolucionista e prospectivista do mundo, gerada em pleno seculo 
XX, e justamente, a do paleont610go e jesuita Pierre Teilhard de Chardin (1881-
1955). 

Ciencia, religiao e utopisrno profetico conjugam-se no pensamento deste autor, 
que ora propoe uma explica<;ao racional, fundada em observa<;oes empiricas e 
axiomas 16gicos, sobre a origem da vida e 0 aparecimento da inteligencia humana 
(assunto que aparece fundamentalmente sintetizado nos tres primeiros capitulos­
"La previe"; "La vie"; "La pensee" - do livro capital da sua bibliografia Le Phenomene 
Humain, escrito no final da decada de 30, inicio da de 40, e no qual sintetiza as 
linhas fundamentais e originais da sua reflexao de paleontologista), ora se empenha 
em fundamentar metafisicamente 0 facto c6smico - Le Milieu Divin-, ora em delinear 
profeticamente, a partir das suas teses cientificas e das suas especulayOes teol6gicas, 
o devir do homem e do mundo - L 'Avenir de I'Homme . Em termos simples pode 
dizer -se que a teoria evolucionista de Chardin e urn sucedimeo moderno da concepyiio 
joaquimita do progresso da historia em direc<;1io a urn estadio de iluminayao geral da 
humanidade; mas enquanto 0 abade calabres entendeu tal ilumina<;1io como urn efeito 
da descida do Espirito Santo e como urn acontecimento iminente, enunciado 
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cripticamente pelo Livro de Deus, 0 jesuita paleontologo frances entende-a como 
uma ascensiio colectiva e convergente para 0 divino, como urn produto ultimo da 
evoluc;:iio cosmica: a sua ocorrencia futura - e que Chardin preve para uns milhares 
de anos - e certa e esta pre-anunciada na propria estrutura e nas leis que regem a 
estrutura da natureza. E urna ilurninac;:iio que assinalara e coincidira com 0 estadio 
derradeiro do evoluir da vida consciente, estadio determinado pelo principio da 
plena solidariedade e da uniiio total entre os homens, isto e deterrninado pelo mesmo 
principio de sintese que rege a actividade essencial da natureza e que e desde logo 
comprovado no movimento de congregac;:iio das particulas moleculares que constituem 
a materia inorgiinica, a "litosfera" - 0 primeiro estrato, digamos assim, da composita 
e diversificada estrutura do mundo. 

Em contraponto a ideia darwinista de que a vida e urn processo subordinado 
ao principio da separac;:iio e da dissensiio, urn implacavel esforc;:o selectivo pela 
sobrevivencia e pela afirma9iio do mais forte, a tese nuclear de Chardin e que a 
condi9iio primaria e radical da vida e precisamente a uniiio: a evoluc;:iio niio separa, 
antes complexifica-se, mediante sinteses cada vez mais elaboradas, centradas e 
estruturadas da materia, nurn elan que vai manifestando e deterrninando 0 progressivo 
aurnento da consciencia. Em Le Phenomime Humain, Chardin propoe a seguinte 
equa9iio: Evolu9iio = Subida de Consciencia. / Subida de Consciencia = Efeito de 
Uniiio (CHARDIN 1955: 243; em L' AveniI' de L 'Homme reitera-a, alterando 
ligeiramente os termos: "Progresso = Subida de Consciencia. / Subida de Consciencia 
= Efeito de Organizac;:iio." (CHARDIN 1959: 93) 

Para Chardin, a "subida de consciencia", sinonimo da ideia de progresso, 
efeito, por sua vez, da tendencia para a sintese geral a que obedecem os diferentes 
estados da materia, e, portanto, 0 termo central da equa9iio que consubstancia uma 
das teses fundamentais do seu pensamento, a saber: a de que a consciencia -
revelando-se nurn grau superior com 0 advento da reflexiio, com 0 fenomeno de se 
saber que se pensa, isto e, com a "hominiza9iio" do planeta - e uma especie de 
entelequia ja presente em formas menos elaboradas da materia, nos primordios da 
vida - ate mesmo antes dela, na pre-vida - e assinalavel, na sua forma original mais 
complexa, com a formac;:iio, com 0 "despertar" da celula. Nesta perspectiva, a celula 
e sirnultaneamente considerada como 0 "griio natural da vida", i.e, como a primeira 
manifesta9iio corpuscular vital, mas tamrem como uma especie de unidade minima 
contendo energia psiquica - energia esta relativamente superior a do "griio" molecu­
lar - que prefigura ou prepara a serie de transformac;:oes psiquicas que hiio-de 
ulteriormente conduzir ao aparecirnento do fenomeno humano. Esta energia psiquica 
relativamente rudimentar,s de que a celula se faz portadora e aquilo que Chardin 



A passagem do inorgiinico ao orgiinico, da pre-vida a vida - a "revoluc;ao 
celular" - mais nao e do que a realizac;ao de uma forma particular de sintese, uma 
modalidade superior de organizac;ao da materia, de integrac;ao num espac;o minimo 
de uma grande multiplicidade orgiinica (albumin6ides, proteinas, agua, f6sforo, 
diferentes especies de sais minerais), acompanbada de um aumento de interioridade, 
de uma mutac;ao qualitativa do psiquismo latente na materia inorgiinica. Esta "subida 
de temperatura psiquica", este aumento de interioridade e correlato do aumento de 
interioridade da pr6pria Terra. A ideia que a materia - independentemente do seu 
grau de grandeza - se complexifica mediante dobras, e que a consciencia -
independentemente do seu nivel de participac;ao - provem da solidana interligac;ao 
de diferentes centros de energia, e, na economia do pensamento de Chardin, essencial, 
para, a partir dai, ele sublinhar a importiincia desempenhada pelos vectores da 
compressao e da aglomerac;ao no arranjo das formas superiores de organizac;ao e 
socializac;ao humana: seja em que estadio for do evoluirdo mundo, 0 que predomina 
e sempre a mesma tendencia para a sintese e a realizac;ao da condic;ao fundamental 
da "unidade da pluralidade". 

Vma vez dado 0 "passo da vida" esta niio teve mais que expandir-se e elevar­
se. E com ela a consciencia. Com 0 nascirnento do pensamento, da reflexao - com 
o facto de a consciencia, "dobrando-se" sobre si mesma, adquirir a capacidade de 
observar-se -, uma outra esfera, condicionada e relacionada organicamente com a 
litosfera e a biosfera, comec;ou a expandir-se, vindo a acoplar-se aambas no processo 
evolutivo da complexificac;ao constituinte do mundo: a Noosfera. 

No entendirnento de T. Chardin, 0 mundo apresenta-se assirn constituido por 
tres diferentes camadas ou estratos, que correspondem a tres diferentes fases da 
sua formac;ao evolutiva: a litosfera, ou camada inorgiinica, a biosfera, ou camada 
viva, e a noosfera, ou camada pensante. Em todas elas, de forma mais ou menos 
latente, mais ou menos indelevel, opera a energia psiquica, e, apesar de configurarem 
uma relativa autonomia constituinte, tais camadas mantem entre si nexos de 
interdependencia orgiinica e funcional. 

Com 0 devido reconhecirnento das diferenc;as te6ricas emjogo, poder-se­
iam estabelecer algumas conexOes anal6gicas entre a teoria da hist6ria de Joaquirn 
de Fiore e a teoria da evoluc;ao c6smica de Teilhard de Chardin; 0 mesmo esquema 
hermeneutico a um tempo temano e unitano de decifrac;ao do progresso do mundo 
e de algum modo comum a ambos: onde 0 primeiro viu a acc;ao divina como a forc;a 
irnpulsionadora da hist6ria e da espiritualizac;ao integral do homem, 0 segundo ve 
uma acc;ao do tempo c6smico - que 0 seu sentimento religioso interpretara como 
uma manifestac;ao da vontade de Deus - impulsionadora da conscienc;alizac;ao da 
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materia, condiyao da sua futura integral espiritualizayao; onde 0 primeiro viu a acyao 
do "Unus Deus" ao longo do tempo e dividiu 0 sentido da historia em confonnidade 
com a predomimmcia discreta e sucessiva de cada urn dos atributos essenciais das 
tres Pessoas da Trindade, 0 segundo ve urna aC9ao da substancia (/' EtojJe) do 
universo, a urn tempo material e espiritual, dobrando-se sobre si e sucedendo-se 
temariamente em estratos de sintese material cada vez mais complexos e dotados 
de consciencia cada vez mais intensa, centrada e diferenciada. 

De acordo com a teoria evolucionista de Chardin, todo este crescimento, 
expansao e eleva9ao da vida estit naturahnente submetido a urn processo temporal, 
a uma Duree, que marca 0 ritmo da aC9ao criadora e encerra urn designio de 
sublirna9ao. 0 mundo e essenciahnente uma continua manifesta9ao e transformayao 
de energia; qualquer elemento da natureza, qualquer corpusculo e animado de 
energia, que se manifesta de dois modos distintos: de modo tangencial- meciinico, 
fisico, associativo, que age aproximando e tomando solidarios entre si todos os 
elementos de urna mesma ordem natural- e de modo radial- psiquico, exorbitante, 
dinfunico, que age irnpulsionando os elementos para estados ou niveis de organiza9ao 
mais complexos, mais "dobrados" e "centrados". A primeira das duas formas de 
energia e de tipo reprodutor e a sua fun9aO principal e de operar a sintese entre os 
elementos individuahnente considerados; a segunda e de indole transformadora e 
geradora das mudan9as intrinsecas e qualitativas a que a materia esta sujeita. De 
dobra em dobra, de sintese em sintese, de metamorfose em metamorforse, 0 tempo 
promove aelevayao da vida, ate ao aparecirnento do "fenomeno humano", fenomeno 
superior da consciencia do mundo, produto aperfei90ado da aC9ao combinada da 
energia tangencial com a energia radial que anima 0 elan da substancia cosmica 
(/' EtojJe), fenomeno biologico hiper-complexo que numa outra escala de sintese e 
de organiza9ao da materia nao pode deixar de reproduzir os mesmos principios e 
leis que estiveram na origem do despertar da celula: a sociaIiza9ao da historia humana 
prolonga os movimentos orgiinicos vitais, eo fenomeno social e a culmina9ao do 
fenomeno biologico. A propria evolu9ao social do homem mais nao e do que uma 
progressiva unifica9ao integradora das diferen9as (a consuma9ao da unidade da 
pluraJidade) que tende para urn estadio critico de supera9ao. Sao as for9as da 
confluencia que sobrevem no proprio processo de ramifica9ao e de diferencia9ao 
entre as especies, as ra9as, os povos e as na90es, como se 0 nivel de conflituosidade 
inerente a evolu9ao da vida desempenhasse apenas uma funyao secundaria em relayao 
ao objectivo da coesao final. A teleologia e a ideia de futuro comandam 0 pensamento 
evolucionista e a esperan9a cosmico-escatologica de Chardin; a sua investiga9ao 
cientifica como paleontologo, como leitordos sinais distantes das origens da vida na 



globahnente solidaria e conscientemente desperta, super-personalizada e virada para 
o outro, em suma, urn futuro super-consciente. Esta sobrevida ou estado ulterior da 
evolm;:lio da vida caracterizar-se-a pelo trlunfo da totalidade sobre a individualidade, 
sem que tal implique a aniquila.,:lio do ser humano particular que, apesar, ou em 
consequencia de a natural propenslio para unir-se, ganhara maior personalidade; 
nlio se confundira no todo, mas, sem dessolidarizar-se com a totalidade, nela 
participara com a sua irredutivel diferen.,:a (urna rede orgfmica de centros de energia 
consciente cooperando entre si, e concretizando a referida "unidade da pluralidade"). 
Sera urn estado a1can.,:avel nao por processos for.,:ados e exteriores a vontade 
inteligente, mas por efeito da "conspira.,:ao do arnor" e como resultado inevitavel da 
"grande op.,:ao" - a da convergencia - que se colocara no devir da necessaria evolu.,:ao 
vital. Chardin nao duvida, portanto, que a hurnanidade chegou a urna fase acelerada 
de colectivizac;ao. Nurn mundo que converge para a uniao cada vez mais intensa das 
consciencias individuais, em que cada elemento pensante realiza a sua propria 
finalidade nao na consurnac;ao de si, mas exorbitando-se, por forc;a da energia ra­
dial, e incorporando-se nurn plano superior da consciencia que prolonga para la da 
individualidade a substancia do universo; num mundo que assiste a forma.,:lio do 
"grlio de pensamento" a escala total, como no passado remoto tinha assistido a 
formac;ao do "grao da vida" celular; nurn mundo que assiste a urn desenvolvimento 
sem precedentes da noosfera e a uma sintese colectiva, que e uma demonstrac;ao 
das potencialidades da energia fundamental da vida, do amor que solidariza e 
aprofunda a relatividade do sentido individual da existencia, ha que considerar 0 

aparecimento futuro de urn outro estado, alem do colectivo, alem da socializa.,:ao e 
da co-reflexlio, alem da noosfera, alem do ultra-humano. Teilhard de Chardin 
considera, portanto, que os indicios presentes do aurnento da consciencia planetaria, 
fruto do fenomeno de socializac;ao, longe de serem representativos de urn estadio 
[mal da evoluc;ao da materia consciente correspondem antes a urna passagem para 
uma nova e ultima fase que se definira pela sua transcendencia espacio-temporal, 
pela espiritualizac;ao da materia e fmalmente pela extin~o do planeta enquanto 
entidade fisico-material. 0 bem-estar presente, sinal de urn generalizado 
aperfeic;oamento das formas de organiza.,:lio social (mas cuja potenciac;ao sem 
elevac;lio espiritual apenas podera conduzir ao tedio [mal da vida), sublimar -se-a em 
mais-ser futuro, e a compressao excessiva da noosfera transformara as quaJidades 
psiquicas em qualidades espirituais: a hurnanidade estaria em vias de convergir para 
o que Chardin designa por ponto Omega. Como corolilrio do mecanismo de 
planetiza.,:lio h3 entao que admitir a existencia "para diante, ou melhor no corac;ao 
do universo, prolongado segundo 0 seu eixo de complexidade, [ del urn centro di-
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vino de convergencia: designemo-Io, sem conjecturas e para sublinharmos a sua 
fun~o sintetizante e personalizante, 0 ponto Omega. Suponhamos que deste centro 
universal, deste ponto Omega, emanam constantemente raios que ate agora foram 
apenas percebidos por aqueles a quem chamamos de 'espiritos misticos'. hnaginemos 
seguidamente que, devido it planetizac;iio, a sensibilidade ou permeabilidade mistica 
da camada hurnana aurnenta e que a percepc;iio de Omega acaba por generalizar­
se, infIamando psiquicamente a Terra, ao mesmo tempo que fisicamente ela arrefece 
. Niio sera entiio concebivel que a hurnanidade, no fun da sua propria contracc;iio e 
totalizac;iio, chegue a urn ponto critico de maturidade, no termo do qual, deixando a 
Terra e as estrelas regressarem lentamente it massa evanescente da energia primor­
dial, se liberte psiquicamente do planeta para se reunir com a essencia (mica e 
irreversivel das coisas, 0 ponto Omega? Fenomeno que talvez se assemelhe 
exteriormente a uma morte: na realidade, simples metamorfose e acesso it sintese 
suprema. Evasiio do planeta, niio espacial e para 0 exterior, mas espiritual e pelo 
interior, isto e, urna evasiio que decorre de urn hipercentrar-se da substiincia cosmica 
em si mesma? [ ... ] 

Quanto mais medito neste misterio, mais ele se afigura nos meus sonhos como 
urn 'retorno' de consciencia - de uma irrupC;iio de vida interior, - de urn extase ... 
Niio ha que dar tratos it imaginac;iio para se saber como e que a enorme densidade 
material do Universo podera dissipar-se. Basta que 0 espirito se inverta, que mude 
de zona, para que imediatamente a figura do mundo se altere. [ ... ] Entiio, sem 
duvida que nurna Criac;iio levada ao paroxismo das suas aptidoes, manifestar-se-a a 
Parusia.[ ... ] No seio de urn oceano pacificado, mas em que cada gota tera consciencia 
de permanecer em si, a extraodinana aventura do Mundo tera terrninado. 0 sonho 
de todo 0 mistico tera encontrado a sua plena e legitima satisfac;iio." (CHARDIN 
1959:155;402) 

Compreende-se que escritos deste teor, mesmo sendo da autoria de urn devoto 
jesuita, tenham sido encarados como suspeitos e submetidos a urna admonic;iio por 
parte do Vaticano. A verdade e que tambem uma certa concepc;iio cientifica do 
mundo, mais escolastica que cepticamente criativa, deve ter igualmente por heretica 
a tese que afirma que a consciencia se manifesta, ainda que de forma rudimentar, na 
materia inerte ou na sua modalidade orgiinica niio-inteligente (vegetal, animal), isto e 
de que a materia e indissociavel do espirito' . A teoria evolucionista de Chardin tern 
por base urn trabalho de paleontologo devidamente fundamentado, digno do maior 
credito cientifico, e as suas ousadas explicac;oes acerca do processo de transforrnac;ao 
da materia como obedecendo a urn plano transcendente mas que necessita do 
imanente para se manifestar de modo cada vez mais complexo e refinado tern por 



todo divino. Tudo acabar.i fatalmente em bem, eis a rnensagern de esperan9a fideista 
de Teilhard de Chardin. Tudo acabar.i santificado. 

BIDLIOGRAFIA 

CHARDIN, Pierre Teilhard de (1955) - Le Phenornene Humain. Paris, Editions du 
Seuil. 

CHARDIN, Pierre Teilhard de (1959) - L' Avenir de I' Homme. Paris, Editions du 
Seuil. 

CHARDIN, Pierre Teilhard de (s.d) - 0 Lugar do Hornern no Universo. Trad. 
Manuel Versos de Figueiredo, S.J, Lisboa, Presen9a. 

COHN, Norman (1957) - The Pursuit of the Milleniurn. London, Secker and 
Warburg. 

DELUMEAU, Jean (1997) - Mil Anos de Felicidade. Trad.Augusto Joaquim, Lisboa, 
Terramar. 

KUMAR, Krishan (1986) - Prophecy and Progress: the Sociology of Industrial and 
Post-Industrial Society. London, Penguin Books. 

ONIMUS, Jean (1968) - Pierre Teilhard de Chardin ou la Foi au Monde. Burges, 
Desclee de Brouwer. 

REEVES, Mrujorie (1976) - Joachim de Fiore and the Prophetic Future,. London, 
SPCK. 

SANTOS, Boaventura de Sousa (1993) - Urn Discurso Sobre as Ciencias. Porto, 
Afrontamento. 

YATES, Frances (1979) - Giordano Bruno and the Hermetic Tradition. Chicago, 
The University of Chicago Press. 

56 



Notas 

I As mais recentes teorias da fisica e da biologia parecem reiterar e confinnar as teses do 
evolucionismo e da expansiio da consciencia de Teilhard de Chardin, nomeadamente quando 
desfazem as ideias tradicionais sobre a estrutura da materia e sobre a distin~ao entre 0 mundo 
organico e 0 mundo inorganico. bern assim como as diferenc;as de comportamentos que 
separam 0 humane do nao-humano. Leia-se a este propOsito a Oracyao de Sapiencia proferida 
por Boaventura Sousa Santos na Universidade de Coirnbra em 1985. Ai le-se a dado passo: 
"As caraclerislicas do auto-organizarriio. do metabolismo e do QlIfo-reprodu9iio. antes 
consideradas especificas dos seres vivos, siio hoje atribuidas aas sistemas pre-celli/ares de 
ma/eeulas. E que,. llum quer noutros reconhecem-se propriedades e campor/amentos anles 
cOlZsiderados especijicos dos seres humanos e das rela<;oes sociais. [. . .j todas estas leorias 
[de eminentes cientistas contemporaneos] inlroduzem no materia os conceilos de 
hisloricidade e de processo, de Iiberdade, de altlo-determina~ao e ate de consc;encia que 
antes 0 homem e a mulher tinham reservado para si. f. .. J Num certo regresso ao pan­
psiquismo ICibniziano. come~a hoje a reconhecer-se uma dimensiio psiquica na natureza, 
(to mente mais ampia)) de quefaia Bateson, da qual a menle IJlImalJa e apenas uma parte, 
wna mellte imanente 00 sistema socia/ global e a ee%gia planetaria que alguns chamam 
Deus" SANTOS, Boaventura de Sousa - Urn Discurso Sobre as Ciencias. Porto, Afrontamento, 
1993,p.37-38. 





IMPOSSIBLE PAS FRAN(:AlS! ••• AU PORTUGAL 

Maria Manuella Coelho 
(Instituto Politecnico cia Guarda) 

Le point d'interrogation est toujours Ie seuil d'un mauvais presage ... II se 

transforme facilement en un corbeau noir survolant un nid de perles rares. A1ors, rien 

que pour conjurer Ie mauvais sort lance et questionne par Ie theme de cette rencontre 

j' ai decide d'utiliser la potion magique du point d' exclamation frequemment associe 

ill' ebahissement, la stupeur, la colere mais, et aussi, ill 'humour. 

Le Readers Digest a une rubrique qui Ie prouve: I 'humour est Ie meilleur 

remMe. Du moment, qu 'j) est utilise avec soin et en quantite suffisante. 

Toutefois, Ie fait que, ces derniers temps, la culture franc;:aise soit questionnee 

et questionnable est une chose acceptee mais non completement expJiquee voire 

meme explicable. 

"'France, ta culture f .. Ie camp" est I'un des nombreux titres d'articles 

servant de documents vivants utilises par I 'une de mes collegues portugaises que j' ai 

lu et qui m' a particulierement touchee en tant que franc;:aise et professeur de franc;:ais. 

Non pas pour sa grossierete langagiere, sans aucun doute justifiee par I' enjeu de 

I' article, mais parce que justement j' ai pris conscience que, comme tous les Franc;:ais, 

je ne m' etais jamais interrogee sur I' aura apparemment indestructible de rna culture. 

En fait, j' ai ete gitIee par Ie fait que Schiffres I et d' autres auteurs, franc;:ais ou bien 

d'ailleurs, comme Theodore Zeldin', soient capables, et pis, aient raison de mettre 

en question une question tenue comme inquestionnable. 

C' est que les Franc;:ais souffrent non seulement de ce stereotype chauvinisme 

aigu mais egalement d'un certain manque d' auto-critique. Manque n' est peut -etre 

pas Ie mot juste: peur des consequences de I' auto-critique. 

Si les autres nous critiquent c'est que,justement, les autres ne sont pas nous; 

quand nos contemporains prennent Ie taureau par les comes et organisent la corrida, 

c' est que la chose est visiblement negative. 



Napoleon, Foch, de Gaulle, Simone de Beauvoir, Simone Veil, P.P.D.A nous avons 

forcement encore assez d' espoir et de possibilite pour detruire, renverser ces moulins 

pourtant bien reels. 

La culture, en son etymologie, ceint I' aspect physique du labourage des terres 

mais, et aussi, du travail des semailles et des moissons d'idees dans Ie vaste champ 

de I' esprit humain. La culture est donc forcement une question d' education de tete 

bien faite et bien pleine et, outre l'univers de la famille, elle est ve!1iculee tout d' abord 

par I' ecole. Arrivee iI un niveau universitaire, I'idee possede deja, dans Ie cadre du 

fram,ais, une certaine perspective de la culture et de la langue franlYaises quelque peu 

parsemee, iI mon avis, par des stereotypes qui - s' ils permettent d' apprehender les 

elements identificateurs typiques (Ies fromages, les vins, Paris, les cafes, les boulevards, 

la mode, quelques grandes figures historiques ... ) - ne donnent qu'une image toute 

faite et n' expliquent point les pourquoi et les comment de ces exemples. 

Inseres dans cette region centre du Portugal, sans doute la plus proche de la 

France parce que bon nombre de ses habitants y resident, y ont reside ou en sont 

proches par des liens affectifs et meme materiels (produits alimentaires, textiles, 

architecture, musique ... ) en tant qu' entigrants, en tant que groupes de professeurs de 

fran~is d 'un institut superieur, nous nous devions d' approfondir cette question-ci et 

profiter de cette aubaine de proximite pour etablir des differences, des comparaisons, 

des analogies avec la culture portugaise dans laquelle nous nous mouvons. 

Ce Cursus de Secretariat d' Administration, constitue par trois annees, 

defend, qu' arrivees en dentiere phase, les deux langues etrangeres - iI savoir I' Anglais 

et Ie Fran~ais - soient renforcees par une approche culturelle d' ou Lingua e eU/lura 

franeesas et Lingua et cultura inglesas. Les futurs secretaires ne doivent point 

etre reduits iI des bras-droits et traiteurs de texte intemetes. S'ils vont etre l'image 

d 'une entreprise, ils seront sans doute menes iI faire connaissance de citoyens franlYais 

et anglais et ceux d' autant d 'autres nationalites. Ils devront etre donc capables de 

dialoguer, bavarder avec eux. lis devraient done pouvoir etre aptes iI extrapoler Ie 

monde des affaires et a etablir des eorrespondances non mysterieuses mais eurieuses 

avec leurs voisins europeens. 
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De plus, il me semble que, pour bien se connaitre soi-meme et s'identifier, il 

faut s' accepter comme on est et savoir pourquoi on est comme on est. II faut surtout, 

et aussi, non pas se comparer negativement ou positivement vis-a-vis de I' Autre 

mais chercher aussi a savoirpourquoi I'Autre est ainsi et non pas comme cela. Si Ie 

langage permet Ie feed-back, la connaissance de plusieurs cultures permet un meilleur 

feed-back et permet de SUipasser quelques accrocs linguistiques et sociologiques 

qui pourraient surgir entre deux etrangers de notre village global d' aujourd' hui ... 

Dans Ie cadre du Franyais, coince entre l'Intemet et I'emprise incessante de 

I' empire anglo-saxon, pour des raisons economiques, historiques et culturelles, il 

faut, a chaque fois plus, chercher a Ie garder ancre dans I 'univers culturel et Jinguistique 

des etudiants. Surtout quand on I' enseigne. 

Lutter contre I' americanisation culturelle et I' anglophonisation du monde ne 

sert a rien. C' est suivre la politique de I' autruche. II faut donc, si I' on ne peut etre Ie 

plus fort s' allier a la loi du bon sens. Le franyais a bel et bien ete,jusqu' a I' oree des 

annees 80 une langue officielle de plusieurs grandes cours d'Europe, la langue de la 

diplomatie, la langue de certains grands traites mais, depuis que l'Union Europeenne 

s' est elargie, Ie franyais n' occupe guere plus qu 'une place d' honneur aux cotes de 

I' anglais talonne de pres par I' allemand et I' espagnol. II faut dire qu' en tant que 

langue vehiculaire Ie franyais n' occupe plus que la neuvieme position du ranking 

mondial, parle par 2 % de la population mondiale et devance par Ie portugais' . On 

a beau dire que la langue est culture mais que la projection d'une culture n' est pas 

simplement lirnitee au nombre de ses parlants, la langue et la culture sont toutes deux 

visceralement unies et surtout elles reposent sur I'image que les autres se font des 

deux. Image est d' ailleurs un mot a la mode qui est facilement associable a la notion 

de marketing et de publicite. II faut encore ajouter les facteurs econorniques et 

politiques qui jouent un grand role pour la divulgation d'une culture. 

La France a perdu de son aura legendaire a cause d 'un ensemble de facteurs 

socio-econornico-politiques. La culture anglo-saxonne soigne son image et la France 

s' est endorrnie sur ses lauriers. Apres la Seconde guerre mondiale, la culture anglo­

~metic.Jline n' ~ ce~~ de cmitre et de s' annmntier des domaines normalement attrihues 



accueillante, plus xenophobe plus secouee et vulnerable iI des scandales de toute 

sorte, et atteignant tout Ie monde, s' est renfennee sur elle-meme cultivant son passe 

sans penser iI son futur, ignorant son image dans Ie miroir du regard des autres. Un 

regard it chaque fois plus pen;:ant car plus connaisseur de I' espece "Fran~ais". La 

France n' ajamais ete aussi chauvine et isolee en plein centre de I'Europe. 

Peu importe les pourquoi, les raisons. Nous ne sommes pas ici pour eaborer 

un chapelet de critiques negatives mais pour travailler iI une manutention sinon iI une 

restauration de la conception de la culture franf,:aise. Une culture accessible et 

permeable; malleable et innovatrice. 

Cest au niveau des facultes que la fougue, I' insolence et I' imagination sont au 

beau fixe. II faut donc promouvoir une France, certes traditionnelle mais et surtout 

une France branchee, vivante parce que consciente de ses faiblesses. C' est dans ce 

sens-I iI que j'ai elabore Ie programme de troisierne annee de ce Cursus interactif 

lui-rneme qui suppose done un equilibre entre Ie sens de I' auto-critique, la conflance 

en soi, Ie savoir et la communication. 

J' en suis iI rna deuxieme annee et j' avoue que c' est Iii sans doute la discipline 

que je prefere enseigner. II faut dire que rnon public habituel est peu enclin au Fran~s, 

tres peureux de I' Anglais mais tres interesse parce qu' il peut comprendre meme "si 

je n 'arrive pas aparler,j'ai envie de parler". C'est Iii une goutte d'eau dans les 

gouffres profonds de I' ocean de possibilites que I' on doit explorer pour sauver ce 

continent de culture. 

Voici rna goutte d'eau, mOD modeste programme ... 

En, grosso modo, cinquante cours de deux heures chacun, la France est 

presentee sous ses aspects historiques, geographiques, typiques, litteraires, 

cinematographiques, mediatiques, picturaux et Ie tout reposant sur un mega-theme 

dont les tentacules sont eparpilles et raccroches iI ces cours, tout au long de I 'annee. 

Cette annee, Ie depart a ete donne par I'image-couverture de la revue 

GRANTA4
, une revue anglaise qui presentait plusieurs photos de la Tour Eiffellors 
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de sa construction mais de fa90n a creer I' effet inverse: la Tour Eiffel disparaissant... 

L' ex-libris de la France, cette synecdoche que ferraille en voie d'extinction a 

fait demarrer I' annee sous Ie jour de la mise en question de la culture fran9aise, de 

I 'utilite du fran9ais comme langue du cursus et langue de communication a I' aube de 

I' an 2000. Ce montage au gout surrealiste contenait deja en lui-meme les germes du 

theme central: les revolutions, Ie Surrealisme et les femmes fran9aises ... 

Les cours sont comme une machine du temps imaginaire dont Ie but est de 

remonter juqu' a la Prehistoire en France et aboutir a ce debut du troisieme milleanaire 

Ie tout en contemplant les moments forts et cruciaux pour la defmition de I' aura de la 

France et de sa culture. Cette annee, les revolutions de 1848, de Mai 68 et les 150 

ans de la publication du Manifeste du Communisme et Ie J'accuse de Zola ont ete 

les themes honores. Du point de vue de I' espace, cette machine elargit les horizons 

geographiques jusqu'aux D.O.M T.O.M et les autres territoires et ex-colonies 011 Ie 

fran9ais est, ou a ete, langue matemelle et vehiculaire. Des grottes de Lascaux et des 

chefs-d' oeuvre de I' Ardeche, en passant par Asterix et Obelix, nous parcourons 

un long chemin dont les bomes kilometriques sont les suivantes: 

- L'Homme de Cro-Magnon, Asterix et ObeIix et les monuments laisses par 

les Romains, la Gaule, Vercingetorix et Clovis Ie roi des Francs, les rois faineants, la 

feodalite (Les visiteurs), Ie Moyen-Age, age des tenebres?, (L 'an mil, Michel 

Sardou), Saint-Louis et les Croisades, Ie roman et Ie gothique, Fran90is Ieret les 

chateaux de la Loire; la Renaissance, La Reforme (effets pratiques en France), Henri 

IV et la Poule au Pot, Mazarin, Richelieu, eminences grises et les Trois 

Mousquetaires, Ie Baroque et les Libertins (Cyrano de Bergerac, Voyage dans la 

Lune et Ie fihn de Rappeneau), Louis XIV et les repressions, Ie Classicisme (Versailles, 

Moliere, Racine et Mme de Maintenon), Louis XVI apprenti-serrurier et la Revolution 

Fran9aise (idees nouvelles, pre-romantisme, la theorie du Bon Sauvage, Candideet 

autres causes et effets), de Bonaparte a Napoleon. (la manie/folie des grandeurs: les 

monuments et les mesures administratives), 1830 et 1848 Le rouge et Ie noir, la 

Restauration et I' avenement des mesures socialistes et de la Fratemite, Ie XIXeme 
~iPrlp' ~nrlp.n~ p.t mi~p.n"'~ honrO'P.Oi~p~ pt nrnlpt::lirp~ (Madamp Rnvnrv P.t Gprminal 



et autres nouveautes: la pilule, Salut, les co pains ... ), Du surreaIisme selon Apollinaire 

(calligrammes) au Pop Art (Ie nouveau Warhol de la publicite Chanel N' 5 1997), 

Et Dieu crea. .. la femme et Bardot, Dany Ie Rouge et les Paves/desserts, les 

annees Godard et La boum, la Nouvelle Vague et Ie Nouveau Roman, I 'OULIPO, 

Prevert et les vers de Gainsbourg, Ex-Fan des 70 s: Ie feminisme, la feminite Le 

deuxieme sexe qui n' en est plus un: Veil, de Beauvoir ... (Femme des annees 80. 

Michel Sardou), 1981-1995: l'erninence rose (monuments et scandales), Chirac 

revient, I' an 2000 quel futur pour une France xenophobe? 

Cela parait bien pretentieux et impossible Ii parfaire au quotidien: mais les 

elt:ves sont des eleves de secretariat et leurs besoins en donnees sur la culture reposent 

sur une bonne defInition des dates, des epoques et des ismes qu' ils ont sans doute 

oublies tout au long de leur apprentissage. L'us et abus d' extraits de textes litteraires, 

de fIlms et de documentaires et les transcriptions de chansons (pour la phonetique, la 

grammaire et I' analyse textuelle) constituent une fa.yon de condenser toutes ces 

donnees. 

Pour ce, I' Institut possedait une bibiliotbeque oil seuls les encyclopedies 

traditionnelles, les grammaires et autres dictionnaires, accompagnes des classiques, 

archi-classiques de la litterature etaient alignes sur les etageres. Les seuls destinataires 

quelque peu interesses semblaient etre reduits aux eleves du Cursus de Portugais/ 

Fran.yais. 

Alors, nous avons decide d'elargir la bibliotheque en I'etoffant d'oeuvres 

litteraires de tous les genres et plus actuels. Quant Ii notre laboratoire de langues, il 

est devenu Ie club video Ie plus accessible (gratuit!): les professeurs d'anglais et 

moi-meme avons pris l'habitude d' enregistrer des fIlms sur des cassettes, et les yeux 

rives sur Ie programme de RTP 2 (qui rend la culture fran.yaise moins impossibilitee 

au Portugal)je couve la venue d'un fIlm fran.yais ... Bien sUr, nous avons eu recours 

aux commandes de cassettes-video mais certains titres ne sont pas facilement 

denicbes ... 

Toutefois, l'aide la plus gentille et la plus fructueuse, m'est parvenue de 

I' Arnbassade de France au Portugal, en la personne de Maurice Thuiliere, notre 
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attache culturel, - et j' en profite pour Ie remercier publiquement - infatigable 

globe-trotteret specialiste des cadeaux-cassettes-videos, en plus sans legende! Mes 

collegues du GRIF, les "Journees de Lecteurs de Fram;ais" et les "Journees de 

Reflexioll" sont aussi les evenements culturels pro-culturels franc;ais qui nous rendent 

la vie plus possible ... en Franc;ais. 

Les prochains projets, it Guarda ••• 

- Faire venirtoutes les B.D. concernant nos amis Asterix et Obelix, Tintin et 

GastonLagaffe ... ; 

-A I' age de I'Intemet, se gayer de CD. Rom en Franc;ais et attendre patiemment 

que les DVD (les futures cassettes/cd. Video) envahissent Ie marche portugais, mais 

en langue franc;aise ... ; 

- Commencer a construire un rnini-musee de tableaux de peintres franc;ais, en 

effectuant des photocopies, des scannerisations et des montages de photos et autres 

formes d' art pour montrer notre douce France, cher pays de notre enfance; 

- La creation d 'un mini -club d' ex -residents en France, pour que nos manies 

culinaires et culturelles (les crepes de la Chandeleur, les petits pains au chocolats au 

gouter, lagalette des Rois, les oeufs de Piiques ... ), les Poissons d' Avril, Ie muguet, 

etc ... soient restaurees et partagees ... Les eleves ayant vecu en France ont ete 

agreablement surpris par cette proposition qui supposerait I' apport personnel de 

tout Ie monde: cd. de musique, cd. roms, cassettes-video, echanges et de livres, BD 

et, via !'IRC, un relais de bavardage avec nos arnis francophiles du Portugal ou bien 

d'ailleurs. 

Le siege de cette organisation non gouvernementale mais dont Ie but est de 

sauver notre culture serait la Section Autonome de Langues, du moment qu' on 

nous fasse cadeau d 'une petite salle de plus ... 

Voici une liste non moins pretentieuse mais tout a fait possible si tout Ie monde 

s'ymet. 

('e~ netite~ "outte~ cl'eau cle culhlre fTancai~. clan~ cette re<!ion monta,,"eu~e 



D'ailleurs Abraraeoureix n'avait qu'une peur, par Toutatis!, que Ie eiellui 

tombe sur la tete (impossible) et non pas eelle de mourir noye ... Done, Impossible 

pas Frant;ais, et sans potion magique, simplement par I' esprit de clan ... 

Notas 

I SCIFFRES, Alain, Les Hexagons. Paris, Livre de Poche. 1996. 

'ZELDIN, T, Les Fram;ais. Paris. Points Actuels, Livre de Poche, 1997. 

3 Marc Epstein, Hanoi: lafie/ion de laji-aneophonie, in L 'EXPRESS, N° 2419, du13 au 17 

Nov, 1997. 

'GRANTA. France, Autunm, 1957. 
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"TOPICOS PARA UMA ABORDAGEM DO FANTASTICO 
em "La Cafetiere" de Thoophile Gautier 

Aida Sampaio 
(Univ. do Minho) 

Desde tempos imemoriais que 0 fenomeno insolito, misterioso e inaudito aos 
olhos dos homens tern exercido sobre estes urn inquestiomivel fascinio mesclado de 
natural questiona<;:ao sobre 0 sentido da propria vida a que chamamos "real". Os 
textos fantasticos configuram-se como meios privilegiados de encena<;:ao da 
ficcionalidade, da constru<;:iio de outros mundos possiveis, nos quais 0 ordinario e 0 

extraordinario se encontram intimamente associados. 
Contudo, 0 caracter fantastico de urn texto nao Ihe e pre-existente, nem pode 

gozar de autonomia em rela<;:ao a ele. Dai a necessidade de 0 autor textual proceder 
a uma combina<;:ao especifica de determinados processos discursivos e tecnicas 
narrativas mais ou menos complexas, por forma a criar urn universo de referencia 
onde seja possivel prefigurar a existencia de personagens inscritas no espa<;:o e no 
tempo que agem seguindo urna logica que pode nao coincidir com a do mundo real, 
embora niio possa iguaImente extravasa-Ia sem quaIquer esp6cie de constrangimento, 
porquanto tal implicaria que 0 texto deixasse de ser fantastico para se inscrever nurn 
genero concomitante1 • 

o texto fantastico caracteriza-se pela tensao entre duas ordens antinomicas: 
por urn lado, encena fenomenos ou seres inexplicaveis no ambito das regras que 
regem 0 mundo real e objectivo; por outro, fa-los surgir nurn contexto quotidiano e 
familiar cujas regras, nao sendo as do mundo real objectivo, estao construidas de 
acordo com estas. Quer isto dizer que 0 autor de urn texto fantastico deve construir 
urn modelo de mundo que oscila entre 0 da ficcionalidade verosimil e 0 da 
ficcionalidade inverosirniI', nao dando, contudo, nunca primazia a nenhurna delas, 
sob pena de destruir 0 precario equilibrio da ambiguidade necessaria it existencia do 
genero3• Assim, neste tipo de texto actualizam-se estruturas discursivas e tecnicas 
narrativas que remetem para urna "pseudo-referencialidade"', embora nao recusando 
a aptidiio para representar acontecimentos e personagens passiveis de se inscreverem 
na logica de urna realidade nao-textuaI que, todavia, a determinado momenta vern a 
ser abalada. 

o cOdigo semantico-pragmatico tipico das narrativas fantasticas impoe-Ihes, 
portanto, determinadas tematicas e processos semionarrativos seleccionados e 
tratados de modo a provocar certos efeitos perlocutorios especificos. 



A forte codifica~ao de que sao alvo as propriedades semionarrativas que 
integrarn 0 fantastico, longe de tomar os textos que se inscrevem no genero meras 
panifrases uns dos outros, assegura-lhes urn leque de possibilidades que cada autor 
manuseia de forma pessoal, de maneira a atingir 0 objectivo pretendido: construir 
urn universo de transgressao, provocar urn clima de hesita~ao, instaurar urna duvida 
irresoluvel entre a existencia ou nao do fenomeno sobrenatural. 

Qualquer que seja 0 tratarnento pessoal dado a materia fantastica, os criticos 
do genero sao uniinirnes ern reconhecer que 0 que caracteriza verdadeirarnente este 
tipo de texto e a "apari~ao" l que, no entanto, deve obedecer a urna regra de ouro na 
nanativa fant<istica: a verosimilhan~. 

Apesar de consideravelmente breve, 0 conto "La Cafetiere" de Gautier, 
publicado ern 1831 e ainda sob forte influencia de Hoffmann, constitui urn exemplo 
interessante da constru~ao textual do universo fantastico. 

A narrativa abre com uma aparente evoca~ao de uma viagem e, por isso, 
desde a prirneira Iinha, somos confrontados corn um sujeito da enunci~o que escreve 
na prirneira pessoa, instituindo-se assim como narrador-personagem da historia que 
relata. Esta assenta nurna intriga simples que progride linearrnente porum processo 
de encadearnento das sequencias narrativas, atraves das quais aquela se adensa, 
culrninando num efeito de surpresa que faz avultar 0 canicter fantastico dos eventos 
vividos pelo narrador-personagem. 

Estes acontecirnentos surgem desde 0 prirneiro momento inscritos no espa~o 
e no tempo, num esfoIYo de circunscri~ao da narrativa ao universo real ou empmco. 
E assirn que no prirneiro paragrafo nos sao fomecidos informantes de tempo e de 
espa~o que, aparentemente, saturarn 0 texto de pormenores realistas, sem que, no 
entanto, fome~arn informa~o concreta ao leitor. 

Na verdade, quando 0 narrador afrrrna "L' annee demiere, j e fus invite ( ... ) a 
passer quelques jours dans une terre au fond de la Normandie" (p.55)6, utiliza 
expressOes que, embora ajudem a situar os acontecimentos narrativos no espa~o e 
no tempo, perrnitindo, assim, a sua assirnil~ao a urna fenomenologia de tipo realista, 
nao representarn coordenadas atraves das quais seja possivel indicar corn exactidao 
a epoca e 0 lugar ern que ocorrerarn os eventos que irao ser narrados. 

o autor do texto fantastico recorre, deste modo, a um artificio de irnp0rulncia 
capital para 0 tratarnento do tempo e do espa~o no texto fantastico; referirno-nos ao 
que e designado por Melo e Castro como 0 "efeito de recuo"'. Deslocando espacial 
e temporalrnente a ac~ao, e possivel nao sO proceder a transforma~Oes "atopicas" e 
"heterotopicas'" do espar;o, como tarnbem, situando os factos narrados num tempo 
passado, perspectivar de modo particular quer 0 tempo da diegese, quer 0 tempo 
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do discurso. Com efeito, relativamente ao tempo da diegese, os acontecimentos 
narrados sao colocados numa epoca cronol6gica passada e indefinida em relayao 
ao momento da enunciayao e, no que diz respeito ao tempo do discurso, nota-se a 
releviincia especial dos sll1113rios e das elipses, processos discursivos que se adaptam 
ao estilo sucinto que marca este tipo de texto. 

Da mesma forma, as personagens presentes ao longo do conto, que sao dadas 
a conhecer logo desde 0 inicio, configurarn-se como outros ingredientes textuais que 
tern urna certa projecyao na narrativa, na medida em que funcionam como canais 
que comunicam 0 clima de incerteza e de transgressao experimentados. 

Assim, em "La Cafetiere", para alem do narrador-personagem, sobre 0 qual 
nao temos outra informa9ao que nao seja a fornecida pelo pronome de primeira 
pessoa ''je'', sao-nos apresentadas outras duas personagens - Arrigo Cohic e Pedrino 
Borgnioli -, as quais funcionam como testemunhas necessarias para adensar a 
credibilidade quer do narrador-personagem, quer dos factos que por ele serao 
evocados. Talvez por isso estas apareyam identificadas pelo nome, mas tambem 
pelo sobrenome, apesar da familiaridade que implica 0 facto de se tratar de "deux 
camarades d'atelier". 

Estas personagens vao, desde 0 inicio, ser catapultadas para urn universo que 
assume caracteristicas "verosimilmente fantasmag6ricas". E 0 narrador quem nos 
informa que "Le temps, qui, a notre depart, promettait d'etre superbe, s'avisa de 
changer tout a coup, et il tomba tant de pluie, que les chemins creux Oil nous marchions 
etaient comme Ie lit d'un corren!." (p.55), descrevendo um ambiente tempestuoso, 
responsavel por urna viagem penosa e por urna chegada tardia a urn cenario 
desconhecido e estranho: "Nons etions harasses; aussi, notre hOte, voyant les efforts 
que nous faisions pour comprimer nos biiillements et tenir les yeux ouverts( ... )nous 
fit conduire chacun dans notre chambre" (pp. 55-56). 

Feitas estas breves considerayoes prelirninares destinadas a circunscrever os 
elementos da intriga as coordenadas do verosimil, tern entiio inicio a narrayao dos 
eventos fulcrais da mesma, os quais ocorrem durante a noite, tempo da obscuridade 
propicia a apariyao misteriosa, e que oscilariio constantemente entre os pressupostos 
do mundo empirico e os de um universo fantastico. 

Com efeito, ao entrar no quarto que the fora destinado, a personagem princi­
pal comenta imediatamente que "il me sembla que j'entrais dans un monde nouveau." 
(p.56), para explicar, logo de seguida, que 0 adjectivo caracterizadorusado se justifica 
pelo anacronismo decorativo do lugar: "on aurait pu se croire au temps de la Regence" 
(p.56). Este processo perrnite desde logo 0 instaurar da ambiguidade e da hesitayao 
no leitor, sendo estas ultimas tanto rnais potenciadas quanto este tipo de discurso e 



tambem quem nos diz "je l'avoue,je commen<;ai a trembler comme la feuille. Je me 
deshabillai promptement, je me couchai, et, pour en fmir avec ces soltes fiayeurs, je 
fermai bientot les yeux em me toumant du cote de la muraille. Mais il me fut impos­
sible de rester dans celte position: Ie lit s'agitait sous moi comme une vague"(p.56). 
Esta compara<;iio, aparentemente banal e que nao provoca, por isso mesmo, nenhurn 
efeito litecirio particular, vai assurnir na economia do conto urna importfulcia decisiva, 
na medida em que instaura uma das tematicas caras a literatura fantastica - a 
animiza<;iio de objectos do quoditiano. 

No conto em analise, este e urn dos processos mais importantes de cria<;iio 
do fant:istico, senao mesmo 0 mais importante, urna vez que a outra tem:itica abordada 
est:i intimamente articulada com esta. 

o proprio narrador-personagem apercebe-se e informa 0 leitor do 
estranhamento que constitui a sua visiio, atraves da qual os pianos da fic<;iio e da 
realidade comutam de estatuto: "Je vis clairement que ce que j'avais pris pour de 
vaines peintures etait la realite;" (pp. 56-57). 

Sendo ele, por excelencia, a personagem que vive entre estes dois mundos, 
as snas reac<;oes propiciam ao leitor 0 modele de incerteza que deve experienciar. 
Assim, tal como 0 narrador se sente invadido pour "une terreur insurmontable", nao 
perdendo, no entanto, a consciencia de que dificilmente alguem acreditaria nele 
("Une terreur insurmontable s'empara de moi, mes cheveux se herisserent sur mon 
front, mes dents s'entre choquerent a se briser, une sueur froide inonda tout mon 
corps.( ... ) personne ne me croirait, et ron me prendrait pour un fou" (p. 57», tambem 
o leitor deve simultaneamente ser acometido por sentimentos an:ilogos. 

Na verdade, e a personagem-vitima, no caso presente ao narrador, que cabe 
propiciar a identifica<;iio do destinat:irio do enunciado com a ac<;iio exposta, servindo­
!he de modele de leitura, 0 que significa que a forma como esta personagem reage 
perante a manifesta<;iio insolita deve ser comunicada ao leitor, permitindo a este 
experimentar com maior facilidade a perplexidade e 0 medo causados pela 
coexistencia de duas fenomenologias que normalmente se exc1uem, mas que se !he 
deparam em simultaneo. A coincidencia entre a personagem-vitima e 0 narrador e 
urn dos processos que me!hor se presta ao efeito descrito, contribuindo ao mesmo 
tempo para acentuar a verosimi!han<;a9 • 

E esta consciencia do insolito dos acontecimentos vividos que deterrnina que 
o narrador fantastico se pretenda anular enquanto tal, expressando 0 seu receio de 
dizer 0 indizivel ("Je n'ose pas dire ce qui arriva" (p. 57». No entanto, niio obstante 
o tom assertivo desta afmna<;iio, os paragrafos seguintes constituem a nega<;iio da 
mesma, porquanto prodiga1izam pormenores de natureza realista, embora aplicados 
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a descricrao de urn mundo em transfonnacrao fantastica, - precisamente 0 mundo 
dos objectos que se animizam: ("Ies bougies s'aIIurnerenttoutes seules( ... ) une cafetiere 
se jeta en bas d'une table( ... ) les fauteuils commencerent a s'ebranler, et, agitant leurs 
pieds ( ... )" (p. 57)). 

Este processo de transfonnacrao fantastica provoca na personagem principal 
urn aturdimento que 0 leva a reagir de urna fonna contraditoria - e ela quem diz: 'Je 
ne savais que penser de ce que je voyais" (p. 57) e "( ... ) malgre rna frayeur,je ne pus 
m'empecher de rire" (p. 58). Mais urna vez parece ser este 0 modelo de atitude que 
o leitor deve seguir. 

Os diversos objectos que integram a cena acima descrita assumem uma 
importimcia relativa distinta. De entre todos, destacam-se uma "cafetiere" e as 
personagens dos quadros e tapecrarias que fazem parte da decoracrao. Com efeito, 
estas ultimas assumem atitudes e tracros hurnanos, instituindo-se como os fulcros da 
experiencia fantastica na qual 0 narrador toma parte. , 

o discurso por meio do qual a cena e relatada oscila sempre entre 0 dominio 
do empirico e do meta-empirico, acentuando, portanto, e uma vez mais, a ambiguidade 
caracteristica do genero. Assim, se e certo que as personagens saem de "cadres 
[qui] s'elargirent de facron a laisser passer aisement les figures qu'ils renfennaient." 
(p. 58), 0 que nao deixa duvidas quanto a natureza fantastica destas, 0 comportarnento 
por elas assumido apresenta-se como perfeitamente confonne as regras sociais do 
mundo empirico habitado pelo narrador -personagem. Para acentuar esta dicotomia, 
ha que notar ainda a precisao constante da referencia ao passar das horas (mundo 
empirico) ao longo das quais se desenrolam eventos meta-empiricos. 

Na hierarquia das personagens fantasticas, uma e colocada em lugar cimeiro 
- trata-se de "une femme qui ne dansait pas" (p. 59) e que, querpela atitude, quer 
pelos tracros fisicos, se distancia completamente de todas as outras. Na verdade, ela 
incarna 0 modelo da perfeicrao, levando 0 narrador-personagem a infonnar que 
'Jamais, meme en reve, rien d'aussi parfait ne s'etait presente ames yeux" (pp. 59-
60). Antes de prosseguirmos, nao podemos deixar de salientar que, neste ponto da 
narrativa, e de forma quase imperceptivel, 0 narrador volta a fazer comutar os pIanos 
do real e do imaginano, na medida em que da como urn dado adquirido que 0 plano 
do fantastico ja se sobrepos ao plano do real, pois a visao daquele ser saido de urn 
quadro e percebida como algo de real que se superioriza a quaIquer devaneio onirico. 

A partir deste momento, os acontecimentos precipitam-se para 0 desfecho. 
A personagem principal apaixona-se imediatamente por aquela criatura fantastica, 
que ela propria reconhece como tal ("tous mes sens etaient absorbes dans la con­
templation de cette mysterieuse et fantastique creature." (p. 61 )), vivendo com ela 



-
degagee de sa prison de boue, nageait dans Ie vague de l'infmi" (p.62). 

Porem, rapidamente estauniiio tern urn funtnigico: "Aussitotqu'Angelal'ape!\:ul, 
elle se leva precipitamment, me fit un geste d'adieu, et, apres quelques pas, poussa 
un cri et tomba de sa hauteur" e "une telle frayeur s'emparade moi, que je m'evanouis." 
(p.62). 

Note-se que esta ultima afirma9ao do narradorpoderia constituirurn final 
perfeitamente plausivel para este conto fantastico - ocorrera ja a emergencia de urn 
evento meta-empirico, narrado num quadro realista, 0 qual provocara urna reac9ao 
ambigua e estranha em quem 0 vivenciou: "persuade que j'avais ete Ie jouet de quelque 
illusion diabolique" (p. 62). 

Contudo, 0 quarto e ultimo capitulo deste pequeno conto hipostasia-lhe 0 

caritcter fantastico. Na verdade, e nesta parte fmal que e clarificada a outra tematica 
caracteristica deste genero de texto a que fizemos referencia, a saber: a tematica da 
apari9ao da mulher mortalO. Ate este ponto ela apenas havia side aflorada, por meio 
de urn indicio fomecido porurna das personagens saidas do mundo fantastico e que 
advertira a mulher misteriosa de que "vous pouvez danser avec monsieur, ( ... ) mais 
vous savez ce qui en resultera." (p. 60). 

Todos os mecanismos discursivos, todas as eiocubra90es diegeticas e todas 
as tecnicas narrativas mobilizados pelo autor e que se tern vindo a per em evidencia 
contribuem para a satura9ao do texto com macro e micro-estruturas compositivas 
que tern como objectiv~ Ultimo propiciar a instala9iio e permanencia da ambiguidade 
de que vive 0 genero. 

De facto, 0 quarto capitulo inicia-se com referencias que retomam a 16gica 
dos eventos do mundo real. Se 0 terceiro capitulo finaJizava com 0 narrador afirmando 
que "[il] s'evanouit", 0 quarto inicia-se com a informa9ao de que "Lorsque je repris 
connaissance,j'etais dans mon lit" (p. 62). Entre urna afinna9ao e outra nlio medeia 
nenhurn outro segmento discursivo e, no entanto, elas encerram todo 0 percurso que 
reconduz 0 universo meta-empirico ao mundo empirico. 

Todavia, as intromissOes do fantitstico nlio foram definitivamente banidas, uma 
vez que sao dadas infonna95es ao leitor que a actividade plitstica a que 0 protagonista 
se dedica para ocupar 0 seu tempo de lazer se revela como urn novo meio de 
emergencia do fantastico, no qual confluem agora as duas tematicas postas em 
evidencia: a animizaylio de objectos do quotidiano e a apari9ao da mulher morta. 

Esta confluencia fora, alias, indiciada quando no inicio do quarto capitulo Arrigo 
informa 0 narrador de que "je t'ai trouve tout du long etendu par terre, ( ... ) serrant 
dans tes bras un morceau de porcelaine brisee, comme si c'etit ete une jeune et jolie 
frlle." (p. 62). 
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Assim, como que conduzido por urna for~a que !he e a!heia, mas superior, 0 

narrador-personagem faz urn desenho em que, "sans qu'[il eut] songe Ie moins du 
monde" (p. 63), representa "avec la plus merveilleuse exactitude la cafetiere qui avait 
joueun role si important dans les scenes de lanuit." (p. 63). Noentanto, aquiloque 
a personagem cre ser apenas uma "cafetiere" surge aos olhos dos outros como 0 

perfil da mulher misteriosa. 
Esta confluencia dos dois temas fantasticos e resumida pelo narrador­

personagem que reconhece que "en effet, ce qui m'avait semble tout it l'heure une 
cafetiere etait bien reellement Ie profil doux et melancolique d'Angela" (p. 63), a mna 
do anfitriao, morta depois de uma noite de baile, tal como a que 0 narrador acabara 
de vivenciar. 

Perante tal revela~ao, 0 narrador conclui que, para ele, "il n'avait plus de 
bonheur sur la terre" (p. 64). Deste modo, 0 leitor fica consciente do caracter inelutavel 
e inalienavel do episooio fantastico que, urna vez manifestado, subjuga todos aqueles 
a quem se revela. Porem, 0 mesmo leitor perrnanece na hesita~ao, nao sabendo a 
que ordem de razoes atribuir os factos que the forarn expostos. 

Efectivamente, a experiencia vivida pelo narrador durante a noite increver-se­
a no dominio do meta-empirico ou, pelo contrario, nao passara de urn sonho ou 
delirio cujas causas encontram expli~ao mais plausivel na fenomenologiado mundo 
empirico? Ter-se-a dado urna irrup~ao do fantastico ou tudo nao tern sido mais do 
que a consequencia do extremo cansa~o provocado pela viagem, da ingestao do 
conteudo da "cafetiere" ou ate mesmo da estimul~ao visual provocada pelo "decor" 
despropositado do aposento destinado ao narrador? 

Nao 0 sabemos e, por isso, reafirrnamos que este conto e, como 0 dissemos 
no inicio desta comunica~ao, urn born exemplo da constru~ao textual do universo 
fantastico, entendendo-o como "aquele que se indefine constantemente, que 
impossibilita avan~ar com qualquer explica~ao de ordem natural ou sobrenatural, 
que se sustenta de urna hesita~ao perrnanente" II . 

Assim, a busca da claridade sobre os factos configura-se tambem como a 
afirrna~ao da obscuridade, porquanto e naquela que os factos mais ins6litos e 
inquietantes podem surgir. 0 fragil veu que dissimula esta dualidade e levantado 
pelo fantastico que, veiculando urna filosofia heracliana da vida e do homem, conduz 
a urn estado de questiona~ao perrnanente. As narrativas fant<isticas de Gautier trilham 
este caminho com duas vias paralelas e que se entrecruzam constante e avidamente 
- a realidade empirica e a "realidade" meta-empirica. 
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Notas 

I Referlmo-nos 30 ESlranho e ao Maravilhoso. 0 fantas.ieo pressup3e, na opiniao de Todorov, 
uma "hesita'Yao comum ao leitor e 3 personagem. que devem decidir se 0 que percebem 
depende ou nao da «reaiidade». tal qual existe oa opiniiio comum"; no entanto, "se ele decide 
que as leis da realidade pennanecem intactas e pennitem explicar os fenomenos descritos, 
dizemos que a obra se liga a urn outro genero: 0 estranho. Se. ao contrnrio. decide que devem 
se admitir novas leis da natureza, pelas quais 0 fenomeno pade sec explicado. entramos no 
genero do maravilhoso" (TODOROV, Tzvetan, Introdu~iio a Literatura Fantastica, S.Paulo, 

Brasil, Ed. Perspectiva, 1992, pp.47-48. 

'cf. TORNAs ALBALADEJO, Mayordano, Teoria de los mundos possibles y macroestructura 

narrativa, Alicante, ed. secretariado de publica~oes, Vniv. de Alicante, 1986, pp.58-65 . 

.\ Ao considerarmos a literatura fantastica como urn genero Hterario, seguimos a ciassifica"ao 

feita porTodorov in op. cit., 1992. 

, REIS, C. e LOPES, A. Cristina, Dicionario de narratologia, Coimbra, Almedina, 1990, p.I54. 

Esta "pseudo-referencialidade" decorre em grande parte do facto de os acontecimentos 
narrados e das persona gens que os protagonizam teeem sempre uma existencia intra-textual. 
Porem, como afinna Todorov, op. Cit., p.66: "( ... )recusar por isso a literatura qualquer caracter 
representativo, e confundir a referencia com 0 referente. a aptidao para denotar os objectos 

com os proprios objectos", 

, Roger Caillois afinna mesmo que "La demarche essentielle du fantastique est I' Apparition". 

Cf. CAILLOIS, R., Images, Images ... , Paris, Lib. Jose Coni, 1966, p.16. 

6 GAUTIER, Theophile, Recits Fantastiques, Paris, GF Flammarion, Paris, 1981. 

7 Cf. MELO e CASTRO, E.M. de (ver., notas e int.), Antologia do Conto Fantastico Portugues, 

Lisboa, Ed. Afrodite, 1974, p. 20. 

a Os tennos "atopico" e "heterotopico" sao decalcados da obra de Jean Fabre, Le Miroir de 

Sorc"re, Paris, Lib. Jose Coni, 1992 (p.220) que designa por "atopie" a "indecision des lieux" 

e por "heteropie", "Ie lieu autre". 

'Cf. TODOROV. op. cit., p.193: "a palavra do narrador-personagem possui caracteristicas duplas: 

esta para alem da prova da verdade como palavra do narradoT, mas tern de se subrneter a ela 

como palavra de persona gem". 

10 A ternatica da aparic;ao e/ou ressurreic;ao da rnulher morta e urn dos ternas recorrentes nos 
contos de Gautier ( "Omphale"; "Le Pied de Momie"; La Mone Amoureuse"; "Arria Marcella"; 

"Spirite"; etc, 
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TRADU<;OES DE FRAN<;A NO ROMANTISMO PORTUGuES: 
IMAGENS E MODELOS LITERARlOS 

AJvaroManuelMachado 
(Universidade Nova de Lisboa) 

"Afrancesado" confesso e asswnido, eu poderia (se me pennitem a pretensiosa 
comparac;ao) dizer como Ec;a, no celebre texto "0 "francesismo: "Apenas nasci, 
apenas dei os primeiros passou ainda com sapatinhos de croche, eu comecei a 
respirar a Franc;a. Em torno de mim s6 havia a Franc;a"l. Eram entao os longinquos 
anos 40, os da ocupac;ao, se bern se lembram. No entanto, a imagem da Franc;a 
parecia ser ainda a imagem her6ica da celeberrima Revoluc;ao, com a patriarcal 
efigie do avo Hugo no meio ... 

Mas, obviamente, nao estou aqui para falar de mim. Antes para contribuir, 
ainda que muito modestamente, para 0 esclarecimento e 0 debate duma questao 
urgente e, de certo modo, grave: que futuro esta reservado a lingua e a cultura 
francesas, nao s6 em Portugal, mas no mundo? 

Parece-me que, sem (romanticas) nostalgias, analisar 0 passado das relac;oes 
culturais e mais propriamente Iiteranas entre Franc;a e Portugal nao deixara de ser 
uma Iic;ao a apresentar como exemplo de reflexao para 0 futuro. 

Assim, como especiaIista de Literatura Comparada e do secuJo XIX, sobretudo 
no dominio das rela90es luso-francesas, proponho aqui abordar, ainda que 
brevemente, a questiio das tradu<;:Oes. Fa-Io-ei apresentando apenas alguns exemplos 
que, na sua funcionaIidade significativa, nos pennitarn avaIiar a importfulcia decisiva 
da imagem da Franc;a e de certos modelos Iiteranos franceses na formac;iio e evoluc;iio 
do Romantismo em Portugal. 

I. Poetica da tradu9ao e imagem da F ran9a 

Antes mesmo de analisarmos em concreto esses exemplos de tradu90es e de 
tradutores como mediadores ideais no campo da recepc;ao literana, vejamos alguns 
elementos te6ricos introdut6rios. au seja: determinemos, em geral, ate que ponto a 
imagem dum pais se infiltra no tecido cultural doutro pais num periodo Iiterano 
especifico atraves da traduc;ao. Ou melhor ainda: vejamos como, em sintese, uma 
poetica da traduc;ao se forma veiculando imagens e modelos literanos estrangeiros 
situados no espac;o e no tempo. 

Poder-se-ia dizer que, sendo esta uma questao precisa de Literatura 



poetica da tradw;:iio, estrategia operada pelo tradutor no texto original, adaptando­
se ils circunstiincias socioculturais da lingua de chegada, fOlja inevitavelrnente leituras 
novas, de ordem estetica e niio so. E justamente 0 estudo dessas leituras que vai 
determinar, com maior ou menor precisiio, a fonnar;:ao da imagem do pais estrangeiro 
e 0 seu significado historico-cultural. 

No caso especifico da forma<;iio e evolu<;iio do Romantismo em Portugal, a 
imagem come<;a a impor-se muito cedo, ainda no final do seculo XVllI, sobrepondo­
-se rapidamente a todas as outras imagens de paises europeus, atraves de modelos 
liter3rios que siio frequentemente "manipulados" pelos tradutores. E tambem pela 
critica, claro. Mas, em grande parte, 0 proprio tradutor toma atitudes de orienta<;iio 
teorico-critica de leitura. Vejamos a seguir como, dando alguns exemplos concretos. 

2. As tradu<;oes de Chateaubriand, de Filinto Elisio a Teofilo 

Disse que desde 0 periodo chamado de "preromantico", periodo de lenta 
forma<;iio do Romantismo em Portugal, se impos uma imagem da Fran<;a. De facto, 
basta folhear os primeiros Jomais Enciclopedicos (publicados, em Lisboa, a partir 
de 1779) para ver que, destinados it "instru<;iio geral", como entiio se dizia, e incluindo 
tradu<;oes fragmentarias de vanos autores franceses, esses periodicos de grande 
divulga<;iio defendem antes de mais as Luzes vindas de Fran<;a: "Sera este 0 Jomal 
da Na<;iio: pormeio dele podem uns comunicar aos outros as suas Luzes" - anuncia­
-se na apresenta<;iio do primeiro Jomal Enciclopedico, dirigido por Felix Antonio 
Castrioto eManuel Joaquim Henriques de Paiva, este ultimo um ilustre professor de 
Filosofia muito "afrancesado". 

Tambem se devem referir as inUmeras tradu<;oes do chamado "conto moral" 
frances,ja relevante em meados do seculo XVIII, com autores como Baculard 
d'Amaud, Madame de GenIis e, sobretudo, Marmontel, entre muitos outros. Trata­
-se dum genero cuja recep<;iio em Portugal ainda niio foi devidamente estudada e 
que constitui, sem duvida, urn campo de investiga<;iio precioso a nivel da sociologia 
da leitura no periodo pre-romantico. 

Em suma: as "novidades" francesas predominam desde meados do seculo 
XVIII, embora se note sempre por parte dos tradutores e criticos, ou melhor, 
tradutores doubles de criticos, uma grande, digamos, prudencia estetica. Uma 
prudencia que os leva a ignorar ou menosprezar a grande "novidade" que e, 
indiscutivelrnente, 0 Rousseau de La Nouvelle Heloise, como ja tive oportunidade 
de referir em ensaios e noutras comunica<;5es3• 

No entanto, desde entiio,ja que falamos em Rousseau, e curioso verificar 
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como funciona a mitologia do escritor-filosofo, considerado, a par de Voltaire, 
ideologo da nova Franya do Iluminismo, veiculando um "francesismo" que, pouco a 
pouco, se elabora e impoe, atraves das proprias traduyoes. E convini aqui referir 0 

papel desempenhado, quer como tradutor quer como poeta, por Filinto Elisio, 0 

qual evoca assim Rousseau, retoricamente: 

Tu, born Rousseau, coa 
tocha da verdade 
(Aborrida dos reis!) alumiaste 
Os povos, e a ser reis os ensinaste, 

Sinalando os Forais da Liberdade4
• 

Ora, este mesmo Filinto Elisio vai traduzir Les Martyrs de Chateaubriand, 
traduyao publicada em Paris, onde, como se sabe, viveu e morreu exilado, em 1816 
(2 volumes). Sera interessante, alias do ponto de vista da recepyao literaria em 
geral, ver como Chateaubriand e recebido em Portugal atraves desta obm, veiculando 
uma imagem da F ranya do inicio do romantismo, entre Filinto Elisio e Te6filo Braga, 
este ja em pleno periodo da chamada Gerayao de 70. 

Comecemos pela traduyao de Filinto Elisio. Com rigor, nao se podeni dizer 
que se trata duma tradu9ao, mas sim duma adaptayao livre, em decassilabos soltos, 
transpondo para a linguagem epopeica camoniana aquiIo que, por contraste, 0 proprio 
Chateaubriand subintitulou de "epopee chretienne en prose". 0 prefacio (ou meihor, 
urn texto introdutorio que Filinto Elisio, entre parenteses, ao alto, qualifica 
ambiguamente com as palavras despretensiosas "Valha como prefacio"), intitula-se: 
"Dificuldades duma Traduyao elegante e genuina". Citando 0 abade Batteux, tradutor 
de Honicio, Filinto Elisio comeya por notar que, ao tradutor, "mais que tudo Ihe 
importa ser Tradutor, e Autor, ao mesmo passo, que vai trabalhando; porque Pintar 
ao vivo pensamentos de outrem, e como segunda criayao dos mesmos 
pensamentos"'. E nao ha duvida de que se trata duma "segunda criayao", cuja 
orientayao nacionalista a nivellinguistico e bern evidente. Primeiro quanto a atitude 
antigalicista (alias ambivalente, se aprofundarrnos a obra e a personalidade de Filinto 
Elisio), antigalicismo notorio noutro passo do prefacio: 

Se acerca da linguagem em que esta versao e feita, me compete falar. direi: 
que vista a ootavel aiteraIY30 de que hoje padece 0 nosso idioma, em razao 
dos barbaros Galicismos com que a tern transfigurado; grandes premios 
(digo) se devem dar a quem recha<;a de seus escritos essas sensaboronas 
novidades; e com limpa e castigada dic<;ao se modela nas formas 
cons31lradas oelos Classicos. conservando a linlru3 mais oroxima Darente 



Manuel Nunes da Fonseca e D. Benevenuto Antonio Caetano de Campos, ambas 
em 6 volumes, publicadas em Lisboa entre 1816 e 1817. Assim, focando em espe­
cial as traduyOes feitas por escritores consagrados, entre 0 pn!romantismo e 0 terceiro 
romantismo da GeralYiio de 70, sempre na perspectiva de detectar imagens da Franya 
e modelos litenlrios franceses, passarei para a traduyao da mesma obra por Camilo, 
publicada em 1865. 

Note?se, antes de mais, que a tenta<;ao de Cami10 como tradutor-autor e 
tambem, it semelhanya de Filinto Elisio (e ainda de Castilho, igualmente tradutor de 
Chateaubriand), de aportuguesar 0 texto, socorrendo-se a cada passo duma 
Iinguagem neoclitssica, de estrutura arcaizante. Consequentemente, como muito bern 
notou Paul Teyssier', tambem Camilo "adapta" Chateaubriand, sobrepondo-Ihe muitas 
vezes 0 modelo, nao de Camoes e Horacio, como fizera Filinto Elisio, mas 0 do 
Virgilio daEneida. Por outro lado, tambem nele se manifesta nitidamente a atitude 
antigalicista, procurando Camilo substituir 0 termo correspondente ao original frances 
e adoptado como neologismo porum terrno de portugues radicalmente vernacular e 
arcaizante. Urn antigalicismo, tornado galofobia, que pretende dar uma imagem 
negativa da Franya como imperio cultural e Iinguistico, sobretudo no que diz respeito 
it Iiteratura portuguesa, atitude bern castiyamente camiliana. 

Vejamos agora, para terrninar este ponto da comunica<;1io, relativo ao exemplo 
de tradu<;oes de obras de Chateaubriand feitas por tres escritores portugueses 
significativos em fases distintas de formayao e evolulYiio do Romantismo em Portu­
gal, 0 caso bern diverso de Teofilo Braga. 

Ainda em Coimbra, no ano de 1867, Teofilo publica a traduyao conjunta, 
num so volume, de Atala, Rene e Le dernier abencerage. Faz preceder a sua 
tradulYiio dum curioso prefacio que orienta nitidamente a leitura (ou melhor, a releitura) 
de Chateau briand, ja num periodo em que as ideias positivistas de Comte, 
para!elarnente ao messianismo social de Victor Hugo, davam outra imagem da Franya, 
bern diversa da veiculada pelas traduyOes de Filinto Elisio e de Camilo. 

Teofilo comeya por apresentar Chateaubriand seguindo Sainte-Beuve, ao 
procurar a explicayao da obra pelo caracter e pela vida do aut or, relevando-se as 
origens, educayao e epoca em que viveu. Diz ele que 0 caracter de Chateaubriand 
"reflecte-se em todas as suas obras: 0 devaneio amoroso, 0 tedio e 0 sentimento 
cavalheiresco sobressaem naquela natureza feminina. como resultados da educayao 
e do tempo em que viveu"s . E Te6fi1o leva a um extremo de visao racicaas ideias da 
critica biografista e psicologizante de Sainte-Beuve, ao afrrmar que "Chateaubriand 
obedecia it fatalidade do genio celtico", sendo "a indole do bretao que 0 fazia andar 
vacilante em todas as suas ac-rOes"· . Mas 0 que nos podera interessar mais, e a sua 
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oposi~o ao "sentimentalismo, doenoya do seculo, languidez e enfado do Saint-Preux, 
de Rousseau, do Werther, aumentado pelas vagas criaoyoes de Ossian, imagens 
vaporosas, impalpaveis, suspensas como nuvens mal distintas entre 0 ceu e a terra" 10. 

E Te6fi1o opoe entiio Chi/de Harold de Byron a Rene de Chateaubriand, afmnando 
esquematicamente: "Renato pertence ao seculo XVIII, com a sua melancolia teatraI; 
Childe Harold assiste ao grande movimento do seculo que se renova"I I. 

Note-se como esta oposioyiio seculo XVIII (Chateaubriand)-Byron (seculo 
XIX), que orienta a propria leitura da traduoyiio, e extremamente significativa duma 
mudanoya de perspectiva do romantismo europeu em geral e frances em particular, 
correspondendo tambem (diria ate sobretudo) a uma mudanoya de perspectiva do 
Romantismo em Portugal. Vma mudanoya que se processa, aqui como noutros textos 
de Te6fi1o, atraves da propria mudanoya da imagem da Frano;:a: ao romantismo "teatral" 
de Chateaubriand, ainda enaltecido neoclassicamente por Filinto Elisio e (para niio 
falar de Castilho) de certo modo tambem por Camilo, (ambos procurando, como 
tradutores, utiliza-Io contra 0 "francesismo" que invadia a cultura e a lingua 
portuguesas), Teofilo opoe aqui 0 advento duma nova Franoya, a do messianismo 
social de Victor Hugo. De facto, e essa imagem que esta por detras da traduoyiio (e 
da apresentaoyiio da traduoyiio no prefacio) de Teofilo Braga, atraves da propria 
oposioyiio esquematica de modelos romanticos estrangeiros (a ja referida oposioyiio 
Byron versus Chateaubriand). 

Vejamos agora, passando de Teofilo para a sua geraoyiio em geral, como com 
a Geraoyiio de 70 se desenvolve uma nova imagem romantica da Franoya, centrada 
em Victor Hugo, atraves de algumas das numerosas traduoyoes que da sua obra se 
fizeram. 

3. Victor Hugo e a imagem da Franoya na Geraoyiio de 70 

Muito se tern falado da hugolatria no periodo da Geraoyiio de 70, de Antero, 
Eoya e Teofilo a Guerra Junqueiro. Aqui apenas quero referir, na sequencia logica 
dos pontos anteriormente focados, alguns elementos historico-culturais relacionados 
com a traduoyiio de algumas das suas obras que reflectem a formaoyiio duma 
deterrninada imagem da Franoya num deterrninado periodo. 

Comecemos por Oliveira Martins e por uma revista Iiteciria dita "cientifica", a 
Revista Critica de Literatura Modema, de que ele e 0 principal colaborador, revista 
de que se publica 0 primeiro nUmero no Porto, em 1868, portanto urn ano depois de 
ser publicada a traduoyiio de Chateaubriand por Teofilo. 

Logo no primeiro numero sai urn artigo de fundo, niio assinado mas 



Castilho (de parceria com Mendes Leal, em 1854) e Camilo (ajudado por Castro 
Soromenho, em 1860). Mas para alem da polemica que envolve toda a Oerafi:lio de 
70 nos tempos heroicos da celebre Questlio Coimbrli ou de Born Senso e Born 
Oosto, a partir de Antero, note-se como as tradufi:Oes de Hugo, sobretudo desde a 
tradu9lio de Les Miserables (2 versoes, em 1862, uma por Francisco Ferreira da 
Silva Vieira, tradutor profissional, e outra anoniroa) contribuiram para impor desde 
principios dos anos 60 urna imagem da Franfi:a inspiradora dos ideais republicanos, 
retoricarnente hwnanitarista. 

A este pr0p6sito, e ainda na senda das primeiras tradu90es de Les Miserables, 
cite-se a tradu9lio anonima dum excerto deste romance, 0 Born Bispo, publicada 
em Lisboa, em 1886, numa edi9lio popular da colec9lio "Biblioteca da Inf'ancia" 
(dirigida por Victor Ribeiro, da Academia das Ciencias, e editada por Alfredo David), 
em que uma gravura com a sacrossanta e portentosa imagem patriarca! do corpulento 
avo Hugo tendo ao colo 0 neto e a neta, Jorge e Joana, acompanha urn pitoresco 
texto de introdufi:lio nlio assinado, belo naco de prosa grandiloquente de que vale a 
pena, creio, transcrever urna passagem longa: 

Nas suas obras, quer nas poesias, em que vive e palpita a alma do poeta, 
nos romances, para cujos personagens ele transfere os seus elevados 
sentimentos de urn cora~ao diamantino, nos seus dramas, nas suas viagens, 
Victor Hugo e sempre 0 ap6stolo da Humanidade. Sessenta e tres anos de 
vida literaria empregou aquele homem extraordimirio a ensinar. a aconselhar, 
com a sua voz, ouvida pelo mundo inteiro, e com 0 seu exemplo. em que 0 

mundo todo punha os olhos ? todas as ideias generosas e boas, todas as 
jnspira~oes elevadas. todas as virtudes humanas e civicas, todas as 
dedica90es pelos seus semelhantes, todas as heroicidades do dever, e 
exerceu sabre todas as sociedades humanas do seculo XIX uma influencia 
moral, sempre orientada no sentido do Progresso e da Civiliza9iio da 
Humanidade. As suas obras lidas com avidez, espalhadas por todo 0 

mundo, traduzidas dezenas de vezes em todas as Iinguas, decoradas pelas 
mulheres e pelas crian~as~ as poesias cantadas pelo povot [ ••• ] constituem 
urn farol de luz intensa que i1uminou e guiou a humanidade do 

seculo XIX ". 

E ainda se diz, mais adiante, que Hugo foi "como Cristo nos tempos antigos" 
e "como Voltaire naquela epoca lurninosa em que a sociedade humana se abriram os 
horizontes novos da vida modema em liberdade" 13. 

Oeste modo, as tradu90es de Hugo em Portugal, sobretudo desde os anos 
60-70, representam, de facto, uma expansiio desmesurada da imagem universalista 
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duma Fran<;a redentora da humanidade. Por outro lado, servem para contrapor a 
tendencia de degenerescencia ultra-romantica uma tendencia, especialmente na poesia, 
de messianismo social e de poesia de ideias, tendencia esta muito cultivada, sobretudo 
na Gerac;iio de 70, por Antero, 0 qual reflecte bem a influencia do modele de Hugo 
e da imagem "redentora" da Fran<;a desde as Odes modernas (1865). 

4. Conclusiio: traduc;iio e imagem da Fran<;a entre dois fms de seculo 

Em conclusiio, tentando relacionar 0 fun do seculo XIX (periodo de plenitude 
criadora da Gera<;iio de 70 e tarnbem, na sua propria arnbivalencia, de plenitude do 
"francesismo" em Portugal) com este nosso fun de seculo quanto a imagem da Fran<;a, 
poderiarnos propor 0 seguinte. 

Em prirneiro lugar, e bem evidente que essa imagem tutelar da Fran<;a que, 
para hi da sua arnbivalencia, comec;a a formar-se com a propria forma<;iio do 
Romantismo em Portugal e atinge a sua plenitude com urn modele gigantesco como 
Hugo, imensamente traduzido e comentado, niio existe mais. Seria absurdo imaginar 
o regresso neo-romiintico do que representou Hugo na figura durn qualquer gigante 
da Iiteratura francesa do seculo XXI, tornado "farol da Hurnanidade", como entiio 
se dizia. A sagraC;iio do escritor passa cada vez mais pela desconstruc;iio, como se 
sabe ... 

Todavia, os sinais, niio direi duma sagrac;iio do modele e da imagem dum 
pais, duma cullura, mas antes os sinais da renovac;iio durn imaginario, da reinven<;iio 
duma intertextualidade activa e original continuam a manifestar-se. E verdade que 
depois do existencialismo, da voga do charnado nouveau roman ou ainda de Mar­
guerite Duras ou Yourcenar, as traduyOes (para falar do que aqui mais nos interessa) 
de autores franceses, quer romancistas quer sobretudo poetas, diminuiram. Mas 0 

caso, recente, durn romance como Vale Abraao de Agustina (1991), visiio fmissecular 
tragico-lirica que dialoga directarnente com Madame Bovary de Flaubert e a propria 
carga mitica duma cultura francesa oitocentista, e a prova de que, durn fun de seculo 
a outro, a literatura francesa reactiva, provoca as obsessOes criadoras, 0 imaginario 
dos nossos maiores escritores, de que Agustina e, sem duvida, urn exemplo. 

Extrapolando 0 tema desta comunica<;iio (mas 000 deste col6quio), permitarn­
-me ainda urna ultima palavra (000 profetica, claro) sobre a urgente recuperac;ao da 
"soberania" da lingua e da cultura francesas no mundo. Essa recupera<;iio, essa nova 
ac<;iio efectiva, sobretudo da lingua (dizer e fazer, niio nos esque<;arnos) tera aver, 
creio, com a recuperayao duma visiio humanista das linguas em geral. A qual implicani 
tarnbem, provavelmente, a "descoberta" paralela porparte da Fran<;:ade linguas ate 



son utlllte pour Ie present. l ... J La transcenoance elle~meme esr renoue 
pragmatique. Demain se definit comme la realisation empirique des reves 
materiels. Aucune autre culture n'a accorde une telle dignite a l'immanent. 
[ ••. J Le Pamasse, Ie Pantheon de la gloire officielle, qui font partie integrante 
des humanites en Europe, sont suspects au sentiment americain. Le genie 
americain irait jusqu'a democratiser l'etemiteJ4

. 

Creio que a luta contra essa "americanizac;ao", mais do que nunca irnperialista, 
e uma missao cultural urgente. E, sobretudo, s6 assim a Franc;:a recuperara essa 
irnagem durn hurnanismo (sem ret6rica) de cultura do centro da Europa, de cultura 
fundamentahnente intermediana, desempenhando, como dizia Oliveira Martins, urn 
"papel hist6rico de medianeira"';, caracteristica (atraves dos modelos Iiterarios 
traduzidos que analisamos) do seculo XIX, mas ainda, no nosso seculo, com, por 
exemplo, urn maitre a penser como Sartre, caracteristica que permanece tao viva e 
presente. 
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NOUVEA U ROMAN - OLHARES DE UMA CARICATURA 

Anabela Dinis Branco de Oliveira 
(Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro) 

Suportando urn limite cronologico que 0 coloca nas decadas de 50-60, 0 
nouveau roman anunciou uma atitude nova perante a literatura. Nasceu como algo 
que nao e totahnente novo, porque demonstrou as influencias do inicio do seculo, e 
como algo que nao e velho, porque divulgou tecnicas, sugestoes de trabalho e 
perspectivas de leitura que ainda hoje vigoram. E urn projecto diferenciado e 
diversificado pelas propostas criativas e pela heterogeneidade estetica inerente aos 
que nele participaram, defme-se no ambito de uma nova criatividade e joga com a 
possibilidade de uma liberdade porque tenta passar aMm das normas esciavagistas 
do romance tradicional. 

Lutou severamente contra sistematiza90es e doutrina90es. No entanto, 
sobreviveu, sempre, envolto em universos polemicos, sempre alvo de debates e de 
criticas, sempre num espa90 bifurcado de detractores implacaveis e de apologistas 
incondicionais que tentaram sempre rotula-Io e concentci-Io num bloco programiitico. 

Na sua projec9ao nacional e intemacional, tomou-se alvo de uma alteridade. 
E, assim, este Outro, novo, diferente e desconhecido, provocou reac90es de mania, 
ao ser exageradamente homenageado, e de fobia, ao ser exageradamente inferiorizado 
eatacado. 

Neste contexto, 0 preconceito surgiu: as imagens do Outro tomaram-se 
"miragens"i, olhares verdadeiramente caricaturais. 

Olhares de uma caricatura que espalhou influencias e atravessou paises, 
documentos e linguagens. Olhares de uma caricatura que se difundiu no discurso 
iconico,jornalistico, panfletiirio e litecirio. 

Os documentos analisados situam-se geograficamente em Fran9a, Portugal e 
Italia e, cronologicamente na decada de 60, cerca de dez anos apos as primeiras 
produ90es ensaisticas e romanescas, iniciadas por volta de 1953. 

o cartoon de Maurice Henry e publicado no jomal L'Express em 1959, um 
dos veiculos mais mediaticos da recep9ao francesa do nouveau roman. 

Os artigos de 10ao Gaspar Simoes e Nuno de Sampayo estao inciuidos num 
dossier de imprensa da recepyiio portuguesa, verdadeiramente significativa, na decada 
de 60, documentada nos sernaniirios litecirios, suplementos litecirios de jornais diiirios 
e sernaniirios regionais, ensaios e tradu90eS. Os principais focos de difusiio do nouveau 
roman sao 0 Jamal de Letras e Artes (1960-1964), os suplementos literarios dos 



Moutinho; e dois detractores implacaveis: Joao Gaspar Simiies e Nuno de Sampayo. 
o panfleto La Cafetiere est sur la Table, de Pierre de Boisdeffre, publicado 

em 1967, e cujo titulo se baseia na frase inicial de Instantanes de Alain Robbe­
Grillet, e urn ensaio cortante e sarcastico contra 0 nouveau roman. 

o pastiche "Esquisse d'un Nouveau Chat", de Umberto Eco, esta incluido na 
antologiaPastiches et Pastiches, cuja edi<;:ao francesa foi publicada em 1988. Os 
textos desta antologia situam-se, segundo 0 autor, entre 1962 e os anos 70. 

Neste contexto receptivo, a imagem do Outro passa, inevitavelmente, pela 
sua leitura. E foi esse olhar que, it partida, falhou. Considerados "ilegiveis" e "chatos", 
os novos romances nao foram lidos e, os ensaios foram, em grande parte, comentados 
sem suporte ficcional. 

A projectada "linearidade" dos c1assicos embateu contra 0 nouveau roman e 
a leitura serviu, no seio desta polemica, de pretexto e de emblema para a recusa 
imediata do novo projecto literfu'io. 

o olhar da caricatura defmiu-se, assim, atraves de uma realidade jornalistica 
assumida: 0 apelo it nao-leitura: 
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"De todos as livros que tenho lido rOlu/ados com a designat;iio de "novo­
romance", em poucos tenho chegado aD jim ... Niio por descuido 
premeditado. all menos COI"agem para com as meus co/egos. Mas por 
evidente desinteresse, confesso: 0 aspecto formal. cerIa mania da 
originalidade, encobre. muitas vezes, sliponho. urn periodo de crise. de 
reCliO. do escritOl: Respeito e to/era tadas as esco/as, mas niio me venham 
com "novo-romance" nem "romance-ensaio". Alguns siio de dificil 
pel'cepr;iio. Pal'a isso. mais vale IeI' compendios de filosofia e eu ja noo 

tenho idade nem paciencia para certas madurices ... " 1 

"Robbe?Grillet desereve um universo onde nada e seguro, onde ninguem 
existe (nem mesmo a leitor que ja nao sabe onde esta). " .I 

" Pour moi.je sais. des queje vous lis, quej'ai affaire a un poete. Que de 
mots inutiles, que de phrases privees de sens, que des repi!litiolls 
ineantatoires." .J 

"Il ell est de la lecture de vas livres eomme de la typhoi'de selon Ie 
mareehal de Mac Maholl: Oil en meurt ou on en reste idiot. Meditez eet 
axiome, Robbe?Grillet: ehaque leetellr que VOliS gagllez est un leetellr 
perdu pour la litterature romallesque. " 5 

"Desormais, lafemme du mOllde pew bri/ler a pelt de frais: pour parler 



du nouveau roman. if n 'est plus necessaire. iJ est meme pre!h-able de ne 
point I'avoir lu ... " 6 

"Le 'Robbe-Grillet' n'est pas un produit que 1'011 consomme, c'est un 
vetement que I'on porte. L 'essentiel Il'est pas de Ie lire. c'est de pal/voir 
en parler: " ;' 

A resistencia a uma leitura decididamente exigente acentuou a atitude fobica 
em relac;iio ao nouveau roman e, sobretudo, originou, em relac;iio ao Outro, uma 
realidade comunicativa marcadamente univoca e monossemica. A recepc;iio 
jomalistica, compilando opinioes e comentando reacc;oes, estabeleceu generaIizac;iies, 
colectivizou determinadas caracteristicas pontuais e singulares de alguns textos de 
Robbe-Grillet e de Michel Butor (tambem eles os autores mais mediaticos), construiu 
esquemas de sistematizac;iio simples e eficaz, etiquetas, abreviaturas de analise, 
verdadeiros estere6tipos, monomorficos e emblematicos. 

o nouveau roman passou, assirn, a ser c1assificado, em todos os contextos', 
pela supremacia dos objectos, pela minucia maniaca da descric;iio, pela frieza 
constante do olhar, pela anulac;iio da intriga, pela dissoluC;iio da personagem, pela 
desorganizac;iio espacio-temporal da narrativa e pela pronunciada elaborac;iio 
tecnica9• 

E foram estes os estereotipos que geraram a difusiio, em revistas e jomais 
litecirios, de adjectivos, palavras-chave e expressiies emblematicas caracterizantes 
do nouveau roman. As recolhas de Claudette Oriol-Boyer lO

, relativas a recepc;iio 
fiancesa e as minhas pesquisas no iimbito da recepc;iio portuguesa, mostram-nos os 
seguintes exemplos: enquanto projecto, 0 nouveau roman era considerado litterature 
aphasyque et para~vsee e Iitterature litterale, por causa da proclamada ausencia 
de intriga, da ausencia de sentimentos fortes a nivel das personagens e pela 
sirnplicidade vocabular e gramatical da escrita; entre chien et loup, porque anunciava 
o crepusculo das tecnicas do romance tradicional; roman a ras du sol, por querer 
anular tudo 0 que 0 antecede; la technique du cageot, porque 0 romance seria urn 
especie de cesto onde todos os frutos, neste caso os objectos, seriam colocados 
sem contextualizac;iio"; ecole du regard e ecole du gros-oeil (alias uma das 
denominac;iies mais veiculadas pela recepc;iio) porque sobrevaloriza 0 olhar, porque 
o narrador e uma camara focalizadora; ecole de minuit numa clara referencia a 
editora que publicou estes romances: Editions de Minuit; ecole du refits devido a 
recusa mais ou menos assurnida dos canones do romance tradicional. 

Os romances publicados, nem sempre lidos, foram tambem alvo de muitas 
A""' .... nn11 .... 'l ..... n""'C' J:;'lpC' ""'r'ln1 ... nn1'lnC' Ap l'l t'lhlp r'lC'''''' nnrnllP .... ::in n'lrtt'lt'Y'l A'lC' PC'mltllr'lC' 



romans puzzles denunciando as dificuldades do leitor que seria obrigado a saber 
encaixar todas as peyas da estrutura narrativa; romance grilletesco ou grilletinesco, 
nurn parcial exclusivismo conferido a Robbe-Grillet, causado, muitas vezes, pelo 
desconhecimento de outros autores e de outros romances; romans de laboratoire, 
nurn claro aproveitarnento da afumayao de Michel Butor "Ie roman est Ie laboratoire 
du recit" e pela complexidade das suas estruturas narrativas. 

Os seus escritores tambem nao escaparam ao preconceito e ao olhar 
caricatural: os seguidores de Robbe-Grillet eram considerados "robots grilles": 
robots porque so obedecem ao gesto e ao olhar, grilles porque ja estao mortos e, 
Pierre de Boisdeffre, urn dos mais ferrenhos opositores em Franya, caracterizou-os 
da seguinte forma: 

"Ie Nouveau roman nous a valu, depuis dix ans, beaucoup de manifestes, 
d'articles et de commentaires - mais pas une seule grande oeuvre. II n'a pas suffi, 
pour nous convaincre, que "quatre ou cinq grimauds d'ecritoire" annoncent que la 
Iitterature recommence avec eux. ,," 

o olhar da caricatura atravessou, no debate jomalistico, discursos iconicos e 
hurnoristicos. 

LE NOUVEAU ROMAN" 

"Je reunis pour mon roman qui se passera dans une salle de bains.» 
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Neste cartoon de Maurice-Henry, os nouveaux romans sao difundidos como 
verdadeiros docwnenuirios descritivos de objectos vanos. Os objectos espalhados 
em cima da mesa, todos pertencentes ao campo semantico do espa~o escolhido 
para 0 desenvolvimento do discurso (a casa de banho), sao acompanhados de urna 
lupa, elemento primordial para as descri~Oes minuciosas. 0 quadro, pendurado na 
parede no canto superior esquerdo, representando urn corte de fatia, estabelece 
wna clara alusao nao so as descri~oes de substancias alimentares como tambem a 
multiplicidade focalizadora centrada em estampas e fotografias, ocorrida em ro­
mances de Alain Robbe-Grillet e Michel Butor. 0 rosto angustiado da personagem 
da direita caricatura 0 leitor, 0 publico em geral e/ou os atacantes do nouveau 
roman em particular. Nao hli personagens, nao hli pIanos estruturais de intriga. Aqui, 
a referencia a recolha de todo 0 material faz do nouveau roman uma obra de 
pesquisa, urn romance de minucia objectal, etiquetagem que espelha uma epoca 
muito especial, em termos artisticos: a epoca dos objectos modelados nas obras de 
Andy Warhol, analisados em Mythologies de Roland Barthes e ficcionados em Les 
Chases de Georges Perec, numa clara ado~ao e/ou recusa da febre consumista 
dos anos 50-60. 

Joao Gaspar SimOes, Nuno de Sampayo, Pierre de Boisdeffre e Claude 
Mauriac adoptam tambem 0 olhar caricatural do estereotipo, wn olhar parcial, com 
palavras muito escolhidas, com expressoes extremamente fortes e mediaticas, 
marcadamente panfletarias e de objectivos essencialmente detract ores. 0 olhar 
caricatural atravessa aqui 0 discurso panfletano. 

As novas f~Oes narrativas e os novos discursos sao assim considerados: 

nNos romances de Alain Robbe-Grillet... os objectos chegam a formar a 
propria estrutura do romance ( ... ) estes nao tern misterio, nem profundidade, nem 
subjectividade, nada de historico existe nas suas superficies virgens. n 14 

nIl n'y a pas de dialogues dans vos romans: seulement des litanies d'objets. 
Pas davantage dans vos essais: seulement une collection de decrets. n 15 

o novo estatuto conferido a personagem e assim veiculado: 

n( ... ) a fun~ao da personagem foi de tal modo atenuada e, em certos casos, 
tao apoucada, tao radicalmente reduzida ao minimo indispensavel, que bern se pode 
dizer suprimida. ( ... ) ja nao hli personagens vivas, so ha fantasmas do absurdo ou 
entao estranhos entes vegetando na penwnbra de uma subvida, silhuetas vagas de 



l'esprit a une machine enregistreuse ( ... ) L'auteurne nous fait grace d'aucun detail et 
tous les details sont, pour son heros, sur Ie meme plan (p.23S) ( ... ) La minutie meme 
de la description trouble la vision. On ne voyait pas mieux en voyant plus". 
(p.276-277)17. 

"Pour cet entomologiste scrupuleux, Ie champ de perception - et cela seul­
constitue desormais l'univers, 'ici et maintenant'. Tout Ie long du livre, la meme plume 
inlassable continue a compter les trous de punaises, les perforations de cIoisons, a 
mesurer une marge blanche de 'trois millimetres' ou une bordure rouge 'plus etroite 
de moitie." 18 

Neste contexto, 0 nouveau roman, para os seus detractores, s6 poderia ser 
cIassificado desta forma: 

"De arte 0 romance passou a ser "construc;ao". E a invasao da Iiteratura por 
elementos estranhos ao que ela possuia de mais especifico, como nas duas prirneiras 
decadas do seculo a nossa pintura e a nossa escultura foram invadidas pelas artes 
barbaras, negras, aztecas ou polinesias". "( ... ) literatura reduz-se a muito pouco: 
tudo 0 que os olhos veem (Robbe-Grillet); tudo 0 que os ouvidos ouvem (Jean 
Cayrol); vagas fantasmagorias (Nathalie Sarraute); meras coisas "consciencializadas" 
nurna inteIpretac;ao parcial da fenomenologia de Hussed (Michel Butor)." 19 

Estes olhares de caricaturista conferem ao nouveau roman uma projecc;ao 
excIusivamente tecnicista, excIusivamente positivista com preocupac;5es excessivas 
na minucia e na simetria da descric;ao. Nesta linha de inteIpretac;ao, Joao Gaspar 
Simoes publica um dos mais polemicos, dos mais discutidos e dos mais atacados 
artigos contra este projecto, afmnando: 

"Isto, como e evidente, de tal modo se nos avantaja contrilrio a essencia da 
arte que nao temos duvidas em considerar os adeptos dessa nova estetica nao 
propriamente artistas mas tecnicos, especie de engenheiros de pontes e calc;adas. "20 

Urn artigo que, pelo seu sarcasmo, antecipa um panfleto muito semelhante 
publicado em 1967, La Cafetiere est sur la Table: 

"Non, Robbe-Grillet, vous n'etes pas un romancier. Vos romans sont les 
memoires de stage du parfait ingenieur, Ie "premier jour" du futur inspecteur des 
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Finances, l'exercice que l'on fignole aux Beaux-Arts, pour l'examen, avec d'autant 
plus de soin qu'on sait qu'on ne l'executera jamais." 2. 

Neste processo de identificayao de urn Outro interculturaP2, a recepyao 
portuguesa sO privilegiou 0 passado, nao interpretou os constrangimentos do presente: 
nao conjugou todas as instancias do eixo temporal e 0 preconceito fez com que a 
imagem do Outro fosse considerada: 

"Terrorismo e afmal 0 chamado nouveau roman. Terrorismo, porque? Porque 
antes de mais nada aspira a destruir pelo terror uma ordem que a propria Franya 
ajudou a edificar. Bern analisado, 0 romance dos mais avanyados entre os romancistas 
da nouvelle vague outra perspectiva nao oferece que nao seja a de destruiyao de 
val ores que os doutrinarios do realismo e do naturalismo, do psicologismo e do 
romance de analise impuseram a todos aqueles que escutaram, vai para urn seculo, 
as liyoes difundidas pelos paises tributanos da cultura francesa. "23 

o olhar caricatural define-se tambem, tanto para os seus seguidores 
incondicionais como para os seus piores adversarios, pela presenya de uma 
interpretayao marcadamente parcial e superficial, expressa nos dois exemplos 
seguintes: 

"A colecyiio Nova Vaga, que Guimariies Editores apresentam agora, tern como 
objectivo a publicayao de obras de ficyao que representem algo de novo no mundo 
da criayao romanesca portuguesa. 0 nome de Alfredo Margarido, em Franya posto 
nurn plano superior a Alain Robbe-Grillet, urn dos mestres do 'nouveau roman', esta 
naturaImente indicado para iniciar uma colecyao desta natureza." 24 

"a divulgayao de forrnas de criayao liteciria tiio utilitariamente concebidas que 
nada impede que sejam adquiridas no mercado como se adquirem as sopas Knorr 
ou os pudins instantaneos. "25 

No contexto da recepyao nacionaI e internacional, ha urna quase exclusividade 
da analise teorica, muitas vezes feita sem urn previo suporte ficcional, e urna quase 
ausencia de leitura dos romances. 

As suas leituras interpretativas sao, na maior parte dos casos, raras, 
incompletas, superficiais e ate totaImente afastadas dos rotulos ja referidos. Reduzem­
se, norrnalmente, a pequenos resurnos, interpretayoes descritivas dirigidas ao leitor 



"Na verdade, se 0 leitor nao for capaz de aceitar e de entrar no jogo acabani 
por se perder, como 0 soldado, no nevoeiro espesso deste texto, nos caminhos 
sempre iguais que se transformarn nurn labirinto." 17 

"A enumeraryao e uma bulimia, um cancro; a sua logica interna e nunca parar. 
A enumeraryao em "Graus" prolifera ( ... ). "Graus" desenvolve a singulartentativa 
duma literatura a1gebrica: essas relaryoes minuciosas e anodinas da agenda apenas 
tern 0 valor de signos convencionais. ( ... ) "Graus" ocupa 0 lugar duma vertigem entre 
o nada e a totalidade. ( ... ) "Graus" e um possivel romance, sepultado sob uma aridez 
de transiryao. Urna obra-prima de experimentalismo sossobra e desaparece ali, no 
fracasso de uma optica e de urn estilo."" 

Nestes exemplos, que caricaturizam a propria metodologia de leitura, os ro­
mances sao acusadas de vazios, frios, secos de imaginaryao e de humanismo. Para a 
recepryao jornalistica, elas sao urn exemplo de uma estetica da forma, rep leta de 
virtuosismos desnecessanos e exercicios de escrita incompletos e indecifuiveis: 

"Num dos seus ensaios, Michel Butor explica como faz uma novela. Afmna 
que a nao comerya 'senao depois de ter estudado durante meses a sua disposiryao' .( ... ) 
Nestas palavras temos 0 que sao as suas novelas: uma especie de sangue viscoso, 
ou um con junto de celulas em constante revoluryao." 29 

"Vos romans, Robbe-Grillet, n'ont jamais existe que sur Ie papier. Vos 
persolU1ages ne se sont jamais promenes dans la vie, ils n'ont COIU1U de I'existence 
que cette marge millimetree que vous leur accordez, et que vous mesurez 
interminablement dans vos livres." ( ... ) II y a tant d'autres manieres de faire fortune 
que d'ecrire des romans qui vous assomment et qui nous elU1uient! Brulez vos livres, 
Robbe-Grillet! Delivrez-nous de cette moisissure qui, d'aJUlee en alU1ee, s'etend sur 
nos Lettres. Ne semez plus iI tous les vents ces champignons allucinatoires qui ne 
combattent pas I'insomnie, mais qui la repandent. Epargnez votre temps et Ie notre. 
Etudiez Ie systeme metrique, puisque c'est Iii votre passion! Silence, on tourne! Taisez­
vous! Nous voulons entendre la musique de I'univers." 30 

Mas 0 olhar caricatural atravessou tambem 0 discurso litenirio, Umberto Eco, 
no pastiche "Esquisse d'un Nouveau Chat" (com cerca de seis paginas), organiza 
uma critica mas tambem uma homenagem31 ao nouveau romall, ironizando e 
caricaturizando recepryOes e estere6tipos. Eco imita um estilo exagerando-o, elabora 
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uma charge32
, recria estilos pontuais de alguns romances, e, serpenteando entre a 

troc;a e a admirac;iio, reproduz a totalidade dos rotulos que Ihe deram identidade e 
que estiio significativamente caricaturados nos seguintes excertos de urn texto escrito 
Ii ta maniere des nouveaux romanciers: 

"Du coin de la piece ala table, il y a six pas. De la table au mur du fond, il y a 
cinq pas. En face de la table, s'ouvre une porte. De la porte au coin dans lequel 
vous vous trouvez, il ya six pas. Si vous regardez devant vous de sorte que votre 
regard traverse la piece en diagonale, en direction du coin oppose, ala hauteur de 
vos yeux, au moment ou vous vous trouvez pelotonne dans Ie coin, Ie museau tourne 
vers la piece, la queue entortillee dans la tentative d'effieurer en meme temps deux de 
ses murs qui se rencontrent en formant un angle de quatre-vingt-dix degres, vous 
verrez alors, a six pas devant vous, une forme cylindrique d'un marron fonce ( ... ) 
Votre regard ne saisit pas avec precision ce qui repose sur Ie plan rectangulaire. De 
sa surface, pointe dans votre direction une masse rougeatre, entouree sur son eprusseur 
d'une substance blanchiitre ; la masse rougeatre est posee sur une feuille de matiere 
jaune et rugueuse, maculee de rouge en plusieurs endroits, comme si cette masse 
etait quelque chose de vivant qui a laisse une partie de son humeur vitale sur la 
surface jaune et rugueuse.33 

As constantes repetic;oes34 de palavras como coin, tabte,porte, regard, di­
rection, suiface,jaune e rugueuse; a presenc;a continua de aliterac;oes sibilantes e 
sons nasais; a existenciade adjectivos terminados em -dtre (rougedtre, blanchdtre) 
reproduzem 0 estilo romanesco de Michel Butor e Robbe-Grille!. A presenc;a dos 
mesmos gatos e dos mesmos homens, com as mesmas roupas, numa mesma mesa 
tentando conquistarum mesmo bocado de came35 parodiam semelhanc;as ocorridas 
nos romances de Michel Butor: em Passage de Milan, onde ha urna certa confusiio 
nos apelidos das diversas familias habitantes dos diversos apartamentos ao longo 
dos diversos pisos; em Degn!s, onde siio tambem motivo de confusiio os nomes 
dos alunos e das respectivas familias e inclusive deterrninados graus de parentesco 
entre eles, confusiio que se complementa com a relac;iio dos nomes dos professores 
e das materias ensinadas face a simultaneidade da narrativa, atraves da narrac;iio de 
aulas simultiineas. Em Les Gommes, de Robbe-Grillet, este tipo de confusiio e 
originado pelas mudanc;as repentinas de cenano e de tOpOnimos e em La Maison de 
Rende:::-vous, pela simultaneidade dos espac;os. 

o grande pormenor descritivo, 0 olhar geometrico e rigoroso conferido aos 
objectos, aos espac;os e aos iingulos de visiio, atitudes romanescas ja muito atacadas 



condition/eline, no resto do texto. 

As sucessivas pistas exigem uma desloca<;:ao do olhar e da leitura ate a 
identifica<;:1io completa do objecto descrito: 

"Sous les volumes complementaires flottants, vous noterez, au niveau du sol, 
une paire de blocs rnarron vaguement ovales, coupes sur leur surface superieure par 
une grande fente dont les levres sont reunies par des fils entrecroises et marron eux 
aussi. Maintenant, vous Ie savez. II est pres de la table, il est pres de la viande. Plus 
question de faire votre bond." 36 

Minucia descritiva e procura identificativa que existe pontualmente em La 
Jalousie, no caso da centopeia (alias, pela sua importfulcia narrativa e pela descri<;:ao 
rninuciosa de que e alvo, este gato parece ser urna parOdia da centopeia), e em Les 
Gommes, no caso do tomate e das borrachas tambem aqui referidas na passagem 
"Vous chercheriez desesperement une gornrne pour effacer ce souvenir". A procura 
do objecto identificado exige um novo leitor que se interroga constantemente: 

"Vous vous demandez si cela ne vous est pas deja arrive auparavant et si vous 
n'avez pas vu une scene analogue dans Ie grand tableau accrocM au mur en face de 
la table." J7 

Urna interroga<;:1io inerente a sensa<;:1io de repeti<;:1io e a multiplicidade de pianos 
focados. A alternfulcia constante de focaiiza<;:Oes, por v=s contradit6rias, engendra 
a altemancia constante de interpretalYoes de um mesmo facto. A presen<;:a de urn 
quadro, de urn cartaz, de uma foto ou de uma estampa e, tal como ja foi referido 
aquando da analise do cartoon, uma constante na maior parte dos nouveaux ro­
mans. Este pastiche projecta essencialmente 0 estilo de Dans Ie Labyrinthe na 
referencia nao sO ao quadro, neste excerto, mas tambem ao soldado, aos flocos de 
neve e a ocorrencia da palavra labirinto. 

"Soudain, Ie chat qui apparait dans Ie clair reflet de la pupille du chat du tab­
leau fait un bond vers la viande mais, au meme instant, c'est l'hornrne represente pres 
de la table dans Ie tableau qui se precipite sur Ie chat. A present, vous ne savez plus 
si celui qui s'enfuit est Ie chat reflete dans la pupille du chat du tableau ou Ie chat du 
tableau. Probablement, c'est vous qui vous enfuyez maintenant avec la viande dans 
la gueule, apres avoir fait Ie bond. Celui qui vous poursuit, c'est l'enfant qui se tenait 
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debout dans Ie coin de la taverne, diagonalernent oppose au chat dans Ie tableau." 38 

A interroga~o face a multiplicidade de pianos narrativos engendra, segundo 
Eco, uma consciencializa~o das sabotagens espaciais: os Ires espalYos semelhantes, 
encaixados como as bonecas russas, cada urn deles alvo de multiplos pontos de 
vista, aparentemente reais, sao ainda confrontados com espalYos hipoteticos e com 
entradas ficticias em espalYos a partida impossiveis de penetrar - "Si l'homme a fait 
un bond vers Ie tableau et a saisi l'enfant dans sa bouche, vous l'avez done poursuivi 
jusque dans Ie tableau, au-dela de la porte de la taverne, dans la rue sur laquelle 
flottenl des flocons de neige blanchatres." 

Nesses espalYos, e numa constante referencia ao olhar (bien que votre oei!, 
ail lendance a Ie voir rhomboi'dal, en elargissant votre champ de vision, comme 
i! vous semble, votre regard ne saisit pas avec precision), a camara vai 
percorrendo a escrita e os angulos de visiio do particular para 0 geral, numa 
focaliza~o marcadamente cinematognifica. 0 narrador controla, sucessivamente, 
o ponto de vista do gato, interroga-se acerca do ponto de vista do seu narrahirio 
final - 0 leitor, faz comentarios acerca da possivel focalizalYao, demonstra-se 
omnisciente, emprega, embora raramente, 0 discurso indirecto livre e caricaturiza a 
propria confusao das diversas focalizalYoes. Atitudes que sao constituintes de ro­
mances como Degres de Michel Butor, Martereau de Nathalie Sarraute, Les 
Gommes, com as diversas suposilYoes hipoteticas de Wallas, de Laurent, da policia 
e com diversas declaTaIYoes das respectivas testemunhas acerca do assassinato e da 
implicalYao criminosa, e Le Voyeur, de Robbe-Grillet, numa narrativa defmida pelo 
inquerito policial e pela sucessiio de alibis e de interrogalYoes. 

E a interrogalYao face as sabotagens espaciais engendra tambem a 
consciencializalYao face as sabotagens temporais: 

"Si l'homme a pris la viande, si vous aviez fait votre bond, si la viande etait sur 
la table et que l'enfant se rut enfui au milieu des flocons de neige, qui aurait pris la 
viande que vous mangerez et qui reste sur la table oil rnaintenant vous ne la voyiez 
plus?" 3. 

"II doit exister un rapport qui vous permette d'unifier les faits auxquels vous 
avez assiste. Les faits qui vous ont assiste, les faits que vous avez ete, avec lesquels 
vous avez ete vu. Les faits avec lesquels vous avez ete vu immobile, dans un rapport 
ambigu avec les faits qui ont ete vus avec vous qui avez vu."·o 



leitor, demonstra a urgencia de urna nova leitura participada e participante e proclama 
a emergencia de um leitor organizador de uma "aventure de I'ecriture" que e, na 
realidade, a "desordem" de urna evidencia. 

"Vous vous demandez comment pourrait etre un nouveau roman dont vous 
seriez l'esprit organisateur, mais vous n'osez pas vous Ie representer, parce que vous 
introduiriez l'epouvantable desordre de l'evidence dans la tranquille improbabilite de 
votre labyrinthe."·2 

Os esquemas romanescos tradicionais, fortemente enraizados no espirito do 
leitor, sao contemplados neste pastiche: 

"Vous songez a I'histoire d'un chat, respectable pour sa naissance et ses bi­
ens, auquel on ne s'attendrait pas qu'il arrive tant de terribles mesaventures, comme 
illui arrivera effectivement. La vie de ce chat connaitrait donc des peripeties et des 
coups de theatre, des " reconnaissances" imprevues (il pourrait avoir couche avec 
sa mere ou avoir tue son pere pour s'emparer de la grosse masse rouge de viande): 
et l'accumuJation de tels incidents provoquerait dans Ie public de chats qui assisterait 
a la scene terreuret pitie ;jusqu'a ce que l'enchainement logique des evenements 
culmine en une soudaine catastrophe, denouement fmal de toutes les tensions, a la 
suite duquelles chats presents, et vous-meme qui avez ete l'ordonnateur de leurs 
emotions,jouiriez de cette purification des passions appelee catharsis." 43 

Para Umberto Eco, 0 imagiruirio mitol6gico, a estrutura tnigica, as componentes 
basicas da personagem tradicional sao a alavanca para outras perspectivas de leitura. 
Aqui reside a verdadeira homenagem de Eco ao nouveau roman. Aqui, ele 
demonstra 0 mesmo espirito que Robbe-Grillet demonstrou, em 1971, durante 0 

col6quio de Cerisy, ao afll1llar: 

"La litterature nouvelle ne s'adresse pas a un public qui existe deja ( ... ) obtenir 
des la sortie, Ie tirage de Troyat et de Sagan assure que Ie livre n'apportait rien de 
nouveau: il y a avait deja tout un public pret a Ie consommer, comme il y a tout un 
public pret a consommer la prochaine recolte de pommes de terre." 

As novas tecnicas romanescas nao recusam 0 passado, apenas incitam a 
mudano;:a, uma mudano;:a vista deste modo: 

"Vous savez qu'un tel denouement vous rendrait maitre de la piece et de la 
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viande, et peut-etre de I'homme et de I'enfant. Ne Ie niez pas: cette voie pour un chat 
futur exerce sur vous une attirance morbide. Mais on vous accuserait de faire de 
l'avant-garde. Vous Savez que vous n'ecrirez jamais cette histoire. Vous ne I'avez 
jamais cOfll,ue. Vous n'avez jamais raconte que vous avez pu la concevoir en lorgnant 
un morceau de viande. Vous ne vous etes jamais trouve pelotonne dans un coin de 
cette piece." 44 

Neste excerto, a receNao e caricaturizada: 0 choque da ruptura, as pressoes 
jornalisticas, a reacyao de repulsalatracyao procura consciencializar 0 publico dos 
novos metodos de leitura e da inevitabilidade de urna mudanya expressa em "cette 
voie pour un chat futur" que parodia 0 titulo de urn artigo de Robbe-Grillet - "Une 
voie pour Ie roman futur" (1956). 

Tal como as outras formas artisticas, 0 nouveau roman sofre processos 
dialecticos, frutos de uma contextuaIizayao do passado e significativamente exigidos 
em todo 0 universo artistico do presente. 

Nascida de sistematizayoes foryadas, receituacios de facil manuseio, 
generalizayOes e comunicayOes unilaterais e estereotipadas, a caricatura atravessou 
as vanas linguagens da recepyiio. A irnagem do Outro foi somente olhada e nao foi 
pensada. 

ActuaImente, a distancia temporal, a evoluyao romanesca, os novos conceitos 
de leitura e de interpretayao dao-nos urn outro olhar afastado daqueles preconceitos 
e estereotipos. Talvez proximo de outros preconceitos, inevitliveis, se a nossa visao 
do Outro continuar a ser parcial. Talvez hoje, a caricatura nao existisse dessa forma 
porque aceitamos como evidente a afmnayao de Robbe-Grillet: 

"D'ailleurs personne n'aurait I'idee de louer un musicien pour avoir, de nos 
jours, fait du Beethoven, un peintre du Delacroix, ou un architecte d'avoir conyu une 
cathedrale gothique. Beaucoup de romanciers, heureusement, savent qu'il en va de 
meme en litterature, qu'elle aussi est vivante, et que Ie roman depuis qu'il existe a 
toujours ete nouveau." 45 
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Ramalho Ortigao em Paris: jornalismo e mitologia politica 

Ana Luisa Vilela 
(Universidade de Evora) 

1. Ramalho Ortigiio, professor de frances no Colegio da Lapa no Porto, fez 

a sua primeira viagem aos trinta e um anos, em 1867. Visitou, e claro, a Fran<;:a - ou 

melhor Paris. Em 1868, publica Em Paris. volume em que reune as suas primeiras 

cronicas de viagem. No ultimo capitulo, intitulado "A Mocidade", 0 autor faz a 

apologia do jomalismo e dos jomalistas. Interroga-se 0 folhetinista: para que serve 

o /o/hetim, esse /o/hetim de critica /eve e despresumida que passa por a gente 

de oito em oilo dias, sem deixar vestigio como 0 perfume de umjlor ou o/umo 

de um charoto?' Associado it efemeridade e ao mundanismo, 0 conceito ramalheano 

do oficio da escrita jomalistica associani, em permanencia, as vertentes estetica e 

politica: elemento civilizador, socializador, 0 folhetim ata uma gravata branca ao 

espirito' . Ramalho conclui: ( 0 folhetim ) serve para vos tornar menos mazorros 

nos vossos usos, menos brutais no trato das vossas mu/heres e menos casmurros 

na convivencia do univers03. Vai perdurar em Ramalho a no<;:iio da fun<;:iio 

formativa do escritor-jomalista, que estimula, educa, afma, espiritualiza a opiniiio 

publica - fazendo-a sorrir, arrancando de cada/acto da nossa existencia de pais 

decadente, mandriGo, aborrecido e en/astiado, 0 comentario comico, espirituoso 

e vivaz, que silva 0 ar como umajlecha /uminosa4 • A frase precedente aplica-a 

Ramalho a Guilherme de Azevedo, num texto d' As Fa/pas, datado de 1882. 

2. A mocidade etema de Paris, a que Ramalho voltara como a uma 

descuidada e a/egre amiga' e, em 1867, bern personificada nos desinteressados 

boernios do talento: os eternos rapazes" , os jomalistas. A assirnila<;:iio do jomalismo 

it juventude - enquanto exalta<;:iio da energia, do espirito e do mundanismo intelectual 

- que 0 Paris de Ramalho em '67 corporiza, pode talvez corresponder, nesta sua 

primeira estadia em Fran<;:a, a uma especie de jubilosa tomada de consciencia moral. 



Villemassant, funclador de Le Figaro, Henri de Rochefort, que fundouLa Lanterne 

em 1868, Andre Gill, que substituiu em 1867 La Lune por L 'Eclipse. 0 jomal que 

Ramalho melhor parece conhecer e 0 Figaro. Fundado em 1854, originalmente urn 

semanario satirico, em 18660 Figaro toma-se urn diario politico e liten'!rio. No 

entanto, 0 seu cariz satirico nao desapareceu de todo, 0 que leva Ramalho a observar: 

Admiravelmente feito e redigido pelos hom ens de mais espirito do mundo, 0 

Figaro fa= rir. Ora na arte, assim como no amO/; de cuja delicada natureza ela 

participa, 0 riso estraga tudo. Ao pe da grQ(;:a, e principalmente da grac;a 

legitima, niio hiI quem se atreva a ter genio. 0 riso e 0 primeiro corruptor do 

gosto8
• Esta opiniao e surpreendente em Ramalho. Nao e ele quem, em 1881, 

sublinhani a obriga<;ao histri6nica dos folhetinistas, os forc;ados da alegria?9 . 

Uma certa nostalgia cia serieclade parece urn pouco pendular em Ramalho. 

De qualquer modo, ele censura iguaImente no Figaro 0 ter abandonado as tradi<;oes 

polernicas e boernias dos funcladores, e, tomando-se burgues, preferir agora 0 espirito 

conversador e calculista dos seus brasseurs d 'afJaires 10. 

Na realidade, os contactos de Ramalho com os jomalistas parisienses terao 

sido, talvez, bern remotos. Por exemplo, Ramalho nao parece ter percebido as 

dificuldades com que se debatiam os jomalistas do seu tempo. A censura, refor<;ada 

durante 0 II Imperio, era cada vez mais severa. V anos jomalistas, como Jules Valles 

e Henri Rochefort, foram presos em Sainte pelagie. 

Ramalho encontrava-se, pois, em Paris numa epoca em que jomalistas, 

escritores e livreiros enfrentavam enormes entraves it liberdade de irnprensa - e nao 

parece dar-se conta da gravidade da situa<;ao. A unica referencia que encontrei it 

censura e uma discreta e hurnoristica nota em Pela Terra Alheia: ( ... ) no teatrinho 

de Cluny 0 Antony, violentamente muti/ado pela censura. Dizem que siio os 

grandes cortesfeitos nas pec;as que produzem a peljeic;iio na arte. Admitiu-se 0 

principio, e deu isso lugar a que um jornalista alvitrasse 0 apeifeic;oar-se 

tambem a censura cO/"tando alguma coisa aos censores" . 

Por outro lado, com quase toda a certeza, Ramalho nao ten'!, em 1867-68, 

conhecido pessoalmente Rochefort. Em carta a Eduardo 8urnay12 datada de 2 de 
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Novembro de 1912. Rama1ho conta-lhe que acabara de travar conhecimento com 

Henri de Rochefort, seu vizinho. Ora, Rochefort era urn dos joma1istas parisienses 

que mais facilmente poderia ter conhecido em 1868. De facto Ramalho nessa altura 

conhecera urn dos colaboradores do grande jomalista. Albert Wolff, de origem alema, 

tendo jantado com ele no Cafe Riche') . Tem-se, pois, a ideia de que a familiaridade 

de Rarna1ho com 0 Paris jomalistico tern sido bern mais imaginada que vivida, filtrada 

por urn complexo de impressOes que reduz Paris it capital da conversa<;ao espirituosa. 

Refere Ramalho Ortigao em Pela Terra Alheia: Aqui a questao de Roma e a 

inlerven~ao francesa e apenas urn assunto de con versa. Ninguem Ihe consagra 

mais que 0 tempo que se da a conversa~ao frivola. A politica tern um lugar 

subalterno no espirito de toda a gente que nao joga na Boisa ou que nao tern 

urn lugar no ministerio i4 
• Para Ramalho, em Paris a conversa e como urn jogo de 

prendas: quando me chegar a minha vez oufalo ou estou perdido". Em Paris. 

tudo se controverte. discute-se tudo. contesta-se tudo. ri-se de ludo. t esse 

espirito agi/ e turbulento. essa risada que governa 0 mundo'6 • que corresponde 

justamente it eterna juventude it petuliincia heroica do jornalista. 0 diletantismo 

contestilrio e polemico parece ter marcado a concep<;ao ramalheana do jornalismo. 

Em 1868, 0 Paris de Ramalho e a mesa do restaurante e 0 "boulevard": a 

alegre e epica frivolidade intelectual de uma cidade em que se exp5em, como numa 

vitrina, iguarias, ideias, rendas e flores" . 

3. De volta a Paris, em 1878, por ocasiao da nova Exposi<;ao Universal, 

Ramalho redige uma serie de artigos destinados ao jornal brasileiro Gazeta de 

Noticias, posteriorrnente reunidos sob 0 titulo Notas de Viagem. 

Dez anos depois de Em Paris, 0 jornalismo interessit-lo-a muito menos: 

limita-se a alinhar os nomes da grande ala dos modernosl8 
, sempre sublinhando 0 

carncter belico da fuzilaria desta milicia que actualiza, explosivamente, 0 espirito de 

antigamente: Mouselet, Paul Parfait, Flammarion, Magonier, Jules Claretie, Desgenais, 

Albert Wolff, Chavette, Sarcey, Pelletan, Edmond About, Hector Penaid, Paul 

Maurice. CassaQl1ac l9 . Por outro lado. 0 discurso de Ramalho e. em Nntns dp 



e escritor Arsene Houssaye - desencadeou entiio urna violenta campanha de opiniao, 

atribuindo a forrnac;:ao cientifica de Lebiez as suas motivac;:Oes criminosas. Ramalho 

insurge-se contra aqueles que contestavam a doutrina de Lamarch, de Goethe, de 

St.-Hilaire, de Darwin, de Hechel - e, tomando a defesa da ciencia, procura outra 

explicac;:ao para 0 crime. Acha que a culpada e urna mulher - a amante do criminoso, 

uma prostituta, Lepin - a qual, educada na escola da alian~a do lweo e do amor, de 

que e precisamente patriarca 0 senhor Houssaye, exige ao amante toilettes e joias, 

induzindo-o ao roubo. Para Ramalho, Arsene Houssaye e 0 Moises do impudor: a 

sua obra as tabuas da lei do cocodetismo'o . E esta atitude de moralismo racionalista 

que Ramalho aplica genericamente ao Paris da III Republica. Condenando urn 

espiritualismo amoral, Ramalho considera: Cabe dentro dele a concubinagem. cabe 

dentro dele 0 serra/ho. cabem dentro dele as cinzas dafamilia e os destro~os do 

lar domestico. e sobra ainda espa~o para se meter a um canto a poesia do 

Parnaso e a benga/a do 51: Mendes" . Depois da queda de Napaleao III, profundas 

mudanc;:as se tinham produzido no ambiente parisiense. Estava extinto 0 Segundo 

Imperio, depois de anos de corrupc;:ao sistematica, em que, segundo 0 autor, se 

organizara uma sociedade harmonica e solidaria em todas as suasji·aquezas". 

A vida mundana do Imperio decadente, que fascinara Ramalho dez anos antes, e 

agora par ele encarada como pouco menos do que a propria imagem da degradac;:ao, 

de que 0 regime republicano the parece constituir a forma de regenerac;:ao moral: A 

Fran~a. porem. emergindo da sua ultima derrota como de um banho purificador: 

a Fran~a. para a qual os desastres da guerra tiveram. pelo profundo abalo que 

determinaram. a influencia benefica de uma renova~ao mental. lao rapida quao 

dolorosa; a Fran~a. digo. entrou no caminho de uma nova politica. que tem a 

imporllincia de uma reabilita~ao moral" . 

A moralizac;:ao geral da sociedade francesa - patente na arte e na literatura, 

como no quotidiano parece-lhe flagrante. Assim, conta que 0 chapeu com que 

Napoleiio participara na campanha da Russia fora vendido em leilao por urn prec;:o 

irrisorio. E conc1ui: Hoje lim chapell de lacaio em casa de Pinaud & Amour 

custa mais dinheiro do que aquele pOI' qlle se comproll 0 chapeu do grande 
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imperad01: Pobre legenda/14 

Em Ramalho Ortigao, as decadas 70 e 80 sao c1aramente 0 periodo mais 

marcadamente positivista, parecendo-me a 3a Republica a clara aplicatyao destas 

teses. 

Em 1878, Ramalho Ortigao ve sobretudo em Paris uma especie de 

regenerado Hurnanismo universalista, 0 uberrimo viveiro das opinioes modernas, 

onde pensadores como Auguste Comte, Littre. Charles Robin escreveram com urn 

alfabeto privilegiado. lllminoso. rutilante. ClljOS caracteres alados transportam 

e difimdem os claroes do pensamento por todas as regioes do mllndo25 . 

Exemplo de progresso e raziio para 0 universo inteiro - e em particular para 

Portugal e para 0 Brasil- Paris e, rnais do que nunca, 0 centro apoteotico do espirito: 

urn espirito que se tinge, ajuizadamente, de enciclopedismo e de moralismo. 

Identificando-se com urna conceptyao enciclopedista e cientifica do oficio 

da escrita, idealiza a mesa de trabalho do escritor contemporaneo, de que niio resisto 

a citar a sugestiva conclusao: A secretaria do modemo homem de estudo tern de 

assemelhar-se it sistematizatyao do seu cerebro: tern de ser repartida em pequenas 

gavetas coordenadas, nas quais se recolhem, devidamente subdivididos e dassificados, 

todos os apontamentos, todas as notas, todos os mapas, todos os inventanos dos 

conhecimentos sucessivamente recolhidos e postos em jogo na elaboratyao da 

escrita26 • Em 1881, n' As Farpas, Ramalho Ortigao refortyar3 ainda essa notyao 

materialista e totalizante do homem de letras: Precisamos de conhecer ao mesmo 

tempo tudo: os fenomenos do sistema nervoso e os fenomenos da terra. da 

atmosfera e do mar (...) e da evolllt;iio do espirito27. 

o folhetinista tern, pois, como todos os que escrevem, de saber de tudo - e 

de tudo saber per em causa: percorrer todas as wlrias provincias do saber hllmano 

mas percorre-las com as pernas para 0 aT; andando nas miios. dando opinioes 

e dando guinchos. sabio e arleqllim. sacerdote e polichinelo28 . 0 acontecimento 

que, acima de todos, mais me prende a atentyao em Notas de Viagem e, 

incontestavelmente: a Exposityao Universal, descrita nos minimos pormenores. A 

F,xno<idio 1I .. P~ri< m~t .. ri~ li7Jl 1I .. fonn~ exemnl~r_ ~ illei~ 1I0min~nte 1I0 n.ogresso 



4. Pelo contcirio, em 1912, nas Ultimas Farpas, Ramalho lamenta 0 facto 

de ter a Franf,:a servido sempre de modele politico a republica portuguesa: Quer 

rindo quer chorando. de qualquer ponto de vista e em qualquer disposi9QO de 

espirito em que a consideremos a repttblica portuguesa apresenta-nos sempre 

como fundamental caracteristica a sendl imita9QO politica de todos os desvarios 

e de todos os erros em que a Repttblicafrancesa tem incorrido 29 • 

Sendo a critica exclusivamente politica wn elemento relativamente novo no 

registo ramalheano, 0 autor nao deixa de explicitar, ao reabrir, como Vitor Hugo, 

aos setenta e quatro anos, a sua carreira jornalistica, que esse regresso se conjuga 

estreitamente com os ultimos acontecimentos politicos'O . Ramalho esta em Paris 

pela ultima vez, apOs a proclamac;ao da republica em Portugal. Exilado em Franc;a, 

depois no Brasil, a decepf,:ao das Ultimas F arpas projecta-se na critica politica -

quer da Franf,:a, quer de Portugal. A vida politica francesa e severamente julgada 

pelas sua instabilidade e decadencia. 

Por exemplo, quanta ao Boulangismo, observa: 0 Boulangismo. como era 

inevittivel. abortou. Porque? PO/'que 0 Boulanger nQo tinha 0 estofo de um 

consul. nem 0 pulso de um ditador. Desiludiu e desarmou todos os seus 

partidtirios. Pedia-se um NapoleQo. Ele era apenas um romanesco 

quinquagentirio esfalfado. precocemente atingido pelo abalo psiquico das 

menopausas viris". Tendo aplaudido 0 desenvolvimento do ensino laico aquando 

da sua estadia em Paris em 1878, torna-se agora urn encarnic;ado defensor da 

tolecancia em materia religiosa" . Ataca, tambem, os franco-mac;ons que exercem, 

segundo pensa, uma influencia nefasta na republica. A alianf,:a ideologica entre a 

franco-maf,:onaria eo positivismo foi formalizada pela admissao, em 1875 de Jules 

Terry e Littre na loja Clemente-Amitie - e podera ter caucionado, indirectamente,o 

regicidio portugues de 1908. Desde pelo menos os anos noventa que Ramalho Ortigiio 

(como, por exemplo, Oliveira Martins) se afirma fundamentalmente 

anti-parlamentarista e defende a ditadura esclarecida, personificada em Joao Franco 

- wna posif,:ao que alias ja vemos esboc;ada emJohn Bull e claramente af1ffilada em 
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A Holanda. 

Ramalho declara mesmo: Nao podendo ser senao muito moderadamente 

e muito condicionalmente momirquico. nao sou nem nllnca fili repllblicano33 • 

As Ultimas Farpas sao, pois, essenciahnente dirigidas contra a republica, tanto em 

Portugal como em Fran<;a, confundindo, recorrentemente, ambos os paises numa 

mesma amargura: A revolu<;ao foi a aboli<;iio fonnidavel da gangrena que devorava 

o velho mundo; mas niio passou de uma tentativa malograda como reconstitui<;ao 

social do mundo modemo. 

A declara<;ao dos direitos do homem - uma utopia. 

A liberdade como alicerce fundamental de qualquer especie de govemo, -

urn equivoco grosseiro e funesto. So 0 principio da autoridade tecnica, culta, 

esclarecida e honesta, prevalece e dirige34 • 

5. Provavehnente, a irnagem da autoridade e a ultima e a primeira grande 

figura do imagin:irio ramalhean035 • As Uttimas F arpas denunciam, talvez, 0 ultimo 

afIoramento explicito de uma das vertentes mais profundas e constantes da sua pessoal 

mitologia politica: a busca de uma instfulcia espiritual de regenera<;iio da identidade, 

expressa, quase sempre, sob a figura do heroi. 

A imagem francesa do jomalismo e da politica age pois como um revelador 

ideologico de particular eficacia. Esta imagem toma de facto a emergencia de uma 

das figuras miticas mais persistentes no discurso de Ramalho: a do chefe espiritual 

e agente regenerador, por vezes companheiro de bando, por vezes figura tutelar, por 

fim 0 Rei. Por outro lado, a sucessividade dos regimes politicos franceses materializa 

(e dinamiza) a evolu<;iio mitico-ideologica de Ramalho Ortigao. A imagem dos 

jomalistas franceses pertence a uma "constela<;ao" que integra igualmente outras 

personagens, como Camilo e a heroica gera<;ao romantica do Porto, E<;a de Queiros, 

Guerra Junqueiro, Oliveira Martins, Antero, 0 conde de Ficalho, 0 conde de Resende, 

Cam5es, Garrett, 0 rei D. Fernando II, 0 rei D. Carlos. T odos incamam, em diferentes 

estadios de evolu<;iio, a figura do heroi do espirito. A todos eles, incompreendidos, 

<l"."onh"d<lo. on vilin"n<li~<lo. nelo mnn<lo. corre.non<le nm~ histori~ exemnl~r: a 



sao os herois da juventude, do orgulho, da euforia belica. Com a III republica, os 

valores burgueses do trabalho, da poupan~a e da prudencia - postulados da 

pedagogia republicana - matizam a primitiva pujan~ epica: eo principio do ciclo do 

heroi da gravitas, seno, positivo, pragm3tico. Neste ciclo - predominante em Ramalho 

e marcando as decadas de 80 e 90 - estao praticamente todos os herois d' As 

F arpas. E culminantemente esm a imagem do povo holandes (A Holanda epublicada 

cm 1883) e alguns dos tra~os da ambivalente imagem do ingles. 

Urn dandismo intelectual, radicado nurn cepticismo activo pode tingir quer 

urn quer outro dos tipos heroicos descritos. Mas, nos ultimos anos de Ramalho, urn 

novo e amargo sentido do tnigico condena 0 heroi ramalheano, ja variamente 

personalizado, a fundir-se na no~ao de perten~a orgiinica a urn colectivo, a uma 

ordema umapatria-almafeitade todas as almas 36. Sao aquija visiveis os sinais 

de urn certo refluxo ideologico que, a par da exalta~ao das for~as da vida e do 

convite a ~o, incorpora cambiantes nacionalistas de Michelet, Renan, Feny, depois 

Barres. 

Mais do que nunca, 0 heroi se confunde com a apologia da ra~a, vinculada 

it n~ao orgiinica de indigenato e de Historia - poderosas instiincias de reestrutura~o 

da identidade, accionadas in extremis pelo imagimirio ramalheano da esperan~a, 

para, com ele, flsicamente se extinguirem. 

6 - Assim, e ainda a Fran9a 0 ultimo referente do discurso da esperan~a, 

urna esperan~a nutrida pela permanencia profunda, no pensamento ramalheano, da 

infra-estrutura ciclica: 

- Em 1867,0 Paris do II Imperio fascinara-o: e urn brilhante ocaso e urn 

crepusculo cheio de harmonias consoladoras e de lurninosas esperan9as para uma 

radiante aurora37 • 

- Em 1878, a republica francesa surge-Ihe como a imagem viva de uma 

sociedade inteiramente renovada38 • 

- Em 1913, Ramalho Ortigao ve em Eugene Melchior de Vogiie urn dos 

maiores mestres do modemo renascimento idealista e psicologico da literatura 
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francesa39 • 

Ou seja: prirneiro como turista intelectual, depois como escritorpositivista, 

por fun como exilado politico, Ramalho encontra em Paris 0 cenano imaginado das 

suas ficl,:iies intimas, a paisagem mental que constantemente !he polariza os ciclos de 

creptisculos e madrugadas. Os seus herois - herois auto-referenciais, instancias 

da sobrevivencia, com que os jornalistas-escritores tao bern se identificam - tern em 

Paris a sua morada abstracta. Para Rarna!ho: Paris constitui urn espal,:o de projecc;ao 

de uma mitologia estetica e politi ca. E, no entanto, quem 0 acusani algurna vez de 

"fiancesismo'r 

A sua auto-referencialidade, essa constante projecl,:ao mitica da imagem do 

eu no outro e exemplarmente ilustrativa de urna possivel perturbal,:ao portuguesa da 

fun~iio relacional, tipica talvez dos escritores da segunda metade do seculo XIX, 

cuja identidade se confunde com a da patria e Ihes complica 0 estabelecimento 

normal de relal,:iies assertivas e racionais com os outros. Dos escritores da geral,:ao 

de 70, e no entanto Ramalho quem mais empenhadamente procurou aprender 

visitando os outros - convertendo sempre esta aprendizagem em reforl,:o de uma 

lusitanidade rnais ou menos mitica. A imagem rarnalheana do estrangeiro esti, afinal, 

ao servil,:o da mitifical,:ao de uma essencialidade nacional: aquilo a que Eduardo 

Lourenl,:o chamara, a proposito de Salazar, a JabricQI;Qo sistenuitica de uma 

lusitanidade exemplar'° . 

Sendo profundamente nacionalista talvez esta peculiar "lusitanidade 

parisiense" de Rarnalho acredite ser, secretamente, urn dos nomes da "universalidade". 

Afmal, nao e caracteristica tipica de todo 0 discurso nacionalista a crenl,:a profimda 

na sua predestinal,:ao universal? 
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UN PROJET UTTERAIRE DANS LE PAYSAGE FRAN(:AIS: 
LE POST?EXOTISME 

Antoine Volodine 

Je vais parler de livres que vous n'avez pas Ius, et d'un concept, Ie post­
exotisme, dont vous n'avez jamais entendu parler.l'espere que vous en saurez un 
peu plus apres ces quelques moments d'ecoute. Mais, surtout,j'espere vous donner 
Ie gout d'en savoir beaucoup plus: c'est-a-dire d'aller vous promener dans la petite 
bibliotheque du post?exotisme. 

I. Apparition du terme "post-exotisme" 

II y a quelques semaines (debut mars) est paru aux editions Gallimard un petit 
livre, Le post-exotisme en dix /e<;ons, /e<;on onze. C'est une affirmation publique, 
forte, c'est la mise en evidence d'un terme qui etait reste discret,jusque-Ia: il est vrai 
que j'avais deja eu I'occasion de m'exprimer sur Ie post-exotisme a I'Universite de 
Tunis, en 1996, et que j'utilisais Ie terme depuis plusieurs annees dans des entretiens 
avec les journalistes, et meme dans des textes. Mais Ie concept n'etait guere pris au 
serieux, on I'interpretait comme une aimable plaisanterie, il n'etait jamais repris par la 
presse litteraire. 

En meme temps que cetteLe<;on onze de post-exotisme, qui est aussi mon 
onzieme livre, est sorti chez Ie meme editeur, Vue sur l'ossuaire, un objet litteraire 
typiquement post-exotique qui se proclame comme tel, puisqu'il est sous-titre ro­
mance (avec une orthographe mysterieuse, qui renvoie a des traditions Iitteraires 
inconnues, a une realite etrangere). 

Cette double parution est une etape importante dans la construction d'un univers 
romanesque qu'on pourrait tout d'abord resumer en une formule: un univers 
representatif d'une Iitterature etrangere, venue d'ailleurs, fabriquee en langue fran~aise, 
avec des phrases fran~aises et avec des images totalement non fran~aises. 

2. Retour sur les origines 

J'ai parle d'etape. En effet, les deux Iivres que je viens de mentionner n'ont pas 
un caractere fondateur. L'aventure de cette construction commence onze romans 
plus tot, en 1985, avec Biographie comparee de Jorian Murgrave. 

Quelques mots sur ce premier roman. 



dans les hOpitaux psychiatriques et les bidonvilles, ces fragments ecrits par des 
fanatiques, des fous, des marginaux, des mourants, et qui, de surcroit, ont Ie caractere 
d'une Iitterature interdite, car les biographes sont pourchasses et tues. Les textes 
refletent Ie trouble psychique des biographes, tout autant que Ie passage du murgrave 
dans leurs fantasmes et dans leurs reyes. On rassemble ainsi quelques idees sur 
I'enfance du murgrave, sur son adolescence, les guerres qu'il a traversees, sa soli­
tude, ses obsessions de violence, etc. Le murgrave reste indefmissable, il echappe 
sans cesse aux defmitions, il echappe sans cesse aux operations qu'on monte contre 
lui pour Ie detruire. 

II n'y a pas de discours objectif dans ce livre. II y a plusieurs narrateurs, avec 
ou sans interventions d'auteurs. On a plusieurs points de vue et une hierarchie dans la 
narration, entre ces points de vue. On a plusieurs voix, mais jamais aucun retour vers 
Ie monde "objectif' (celui du lecteur reel, occidental, contemporain). Le lecteur est 
explicitement designe: ce n'est pas Ie lecteur de librairie, c'est un des protagonistes 
du livre, un autre biographe, un partisan ou un ennemi du murgrave. 

On pourrait relever la, sans doute, beaucoup de maladresses propres a un 
premierroman (trop de foisonnement, des longueurs, des desequilibres, etc.). Mais 
les elements de base du post-exotisme sont presents; 

les themes, Ie combat d'un seul contre tous, la violence, Ie reve, Ie caractere 
indefmi des lieux, des realites, des temps, des voix ; 

les techniques de traitement des themes, narration indirecte par des textes 
apocryphes, ou par des voix incertaines, eciatement de la chronologie, decoupage 
de l'action en episodes non directement pertinents ; 

l'organisation ferrore du monde narratif, avec un systerne d'auto-reference, un 
systeme romanesque etanche qui ne tient pas compte de l'entourage reel et qui 
administre a la fois les voix qui racontent l'anecdote (narrateurs) et les oreilles qui 
entendent l'histoire (lecteurs impliques dans l'anecdote, d'ou la notion de lecteur 
interieur). Les regles de ce systeme romanesque ne sont pas donnees. Le lecteur 
exterieur qui achete Ie livre en librairie a communication d'un livre qui ne s'adresse 
pas a lui (qui est comme issu d'un univers parallele). 

3. L'accueil de ce premier texte avant sa publication 

Biographie comparee de Jorian Murgrave a ete accepte par les editions Den5e1. 
J'ai ete r~u par Elisabeth Gille, qui faisait partie du Comite de lecture et dirigeait 
chez Den5e1 une collection de SF, "Presence du futur". 

Pour E. Gille, on etait en face d'un objet litteraire Ires bizarre. Je me rappelle 
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ses paroles: "On aura du mal it Ie faire passer en litterature generale". En revanche, 
pas de probleme pour Presence du futuro Vous n'avez rien contre la SF ?" 

Je n'avais rien contre la SF, rnais je n'avais pas ecrit un livre de SF. E.Gille m'a 
demande un legertravail d'adaptation au catalogue de "Presence du futur". rai accepte 
(on est tres demuni en face de son premier editeur). J'ai insiste sur Ie caractere 
"non?terrestre" de Jorian Murgrave. J'ai introduit une police qui traquait Jorian 
Murgrave pour dHendre la Terre menacee. Petites modifications superficielles, qui, 
pour moi, ne changeaient pas la nature du roman, mais qui, par la suite, allaient 
compliquer encore plus Ie probleme de la qualification, de la categorie, du genre it 
quoi appartenaient mes ouvrages. 

4. "Presence du futur" 

Quatre romans ont ete publies dans cette collection. Tous ont ete con9us pour 
pouvoir s'inserer dans Ie catalogue PdF, sans toutefois obeir aux regles (d'ailleurs 
tres diverses) du genre. Je me trouvais enfenne dans Ie ghetto SF, considere comme 
un element etranger: tolere, parfois attaque, denonce comme "traitre". J'ai profite de 
ce passage dans un milieu clos pour developper des systemes irnaginaires, tout ce 
qui allait fonder les paysages courants du post-exotisme. 

Des themes centraux ont ete poses, explores: voyage dans Ie feu, dans la 
mort, dans l'espace noir, enfance brisee par la violence adulte, guerres, insurrections, 
mondes totalitaires, prisons, refuges provisoires dans Ie mensonge litteraire, dans Ie 
neve, distorsions du temps et de l'espace, mondes de la folie, reincarnation, 
interrogatoires rythmant l'expose de l'histoire. 

Ces quatre romans ont systematiquement pose des problemes de qualifica­
tion, d'etiquette. II n'y a pas de "critique" veritable en SF, mais dans les petits articles 
qui rendaient compte de mes livres, il y avait presque toujours une interrogation sur 
Ie genre: ce n'etait pas vrairnent de la SF, pas exactement du fantastique, etc. Pour 
r6p0ndre it mes interrogations, E.Gille me disait "qu'il aurait fallu creerune collection 
speciale pour de tels livres" et son successeur it la tete de la collection, Jacques 
Chambon, pariait de mes romans comme d"'OVNIs" (Objets Volodiniens Non 
Identifies). Quant it la critique litteraire proprement dite, elle meprisait trop la SF 
pour se mettre it analyser des ouvrages qui n'etaient peut-etre pas de la SF, mais qui 
paraissaient sous une couverture SF. 

Je n'etais pas it rna place. 

5. Minuit 



textes. On n'imagine pas Jerome Lindon, l'editeur du Nouveau Roman, s'interesser iI 
la SF ou au fantastique. 

Quelques mots sur Lisbonne, derniere marge. 
C'est un roman tres eclate qui s'inspire des memes systemes imaginaires que 

les romans precedents. Et qui reprend les memes structures: fonctionnement litteraire 
iI plusieurs niveaux, avec plusieurs plans de realite qui se chevauchent; voix narra­
tives s'adressant exclusivement iI des lecteurs interieurs. 

Le fil conducteur: une terroriste allemande, Ingrid Vogel, est iI Lisbonne, Oll 
elle se prepare iI perdre son identite et iI fuir pour toujours Ie monde occidental. Elle 
a pour complice et amant Kurt Wellenkind, un policier charge de la Jutte anti-terroriste. 
lis vont se separer, elle va disparaitre. 

Elle va disparaitre et elle imagine qu'elle va ensuite, dans son exil, ecrire un 
livre. Or Kurt Wellenkind essaie de la dissuader d'ecrire ce livre, qui, pense-t-il, 
amenera la police antiterroriste (Ie BKA) sur sa piste. 

On va feuilleter, parcourir Ie livre imaginaire d'Ingrid Vogel. II se presente 
comme une anthologie de textes issus d'un monde parallele, Ie lIe siecle de la Re­
naissance, Oll des communes d't\crivains sont rt\prirnees et manipulees par un pouvoir 
totalitaire. Les voix de ces ecrivains s'entrecroisent et, en realite, donnent en creux 
un signaiement idoologique, psychanaiytique, psychiatrique, d'Ingrid Vogel. Elles 
tracent Ie paysage mental d'Ingrid Vogel. Quels que soient les efforts d'Ingrid Vogel 
pour irnaginer et decrire un monde extremement eloigne du notre, pour parler d'autre 
chose que de sa propre experience, pour crypter sa poesie, pour cacher ses obses­
sions, tous les textes renvoient, d'une maniere ou d'une autre, iI une terroriste evadee, 
desespt\ree, en train de basculer dans la folie. Les biographes de Jorian Murgrave 
faisaient apparaitre, en transparence, un etre qui voulait detruire Ie reel; les heteronymes 
d'Ingrid Vogel font apparaitre, en transparence, les cauchemars d'une femme qui 
continue iI vouloir detruire Ie reel socio-politique, la "societe de I'Atiantique nord". 
Comme dans la Biographie comparee de Jorian Murgrave, Ie lecteur auquel 
s'adresse ce livre d'Ingrid Vogel, ce livre qui ne devra pas etre ecrit, est un lecteur 
integre dans une logique litteraire etanche, hermetique, auto-rHerencee : ce lecteur 
interieur est soit un complice qui partage les valeurs d'Ingrid, un autre terroriste de la 
Rote Armee Fraktion, soit un policier anti-terroriste. 

6. Formes nouvelles 

Lisbonne, demiere marge est aussi un objet litteraire ou, de fayon concrete, 
sont donnees des formes "exotiques" de litterature. La litterature du lIe siecle de la 
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Renaissance est traversee par des debats fonnalistes et un de ses modes d'expression 
est Ie romance (cette forme romanesque dont se reciame Vue sur /'ossuaire). Un 
autre mode d'expression est la Shagga. 

La Shagga est un ensemble forme par sept sequences de longueur identique 
(parexemple meme nombre de caracteres, ou de mots, ou de lignes), accompagnees 
d'un commentaire. II y a une unite de ton entre les sequences, et plusieurs contraintes 
narratives (incertitude, stagnation de l'anecdote, etc.). 

C'est cette forme nouvelle qui traverse tout Ie roman Lisbonne. demiere marge, 
lui?meme compose en sept parties. Au milieu du roman, la Shaggadu retourd'Abdallah, 
capitaine du rugissement de l'epee, est donnee integralement: sept sequences, 
commentaire. 

On a donc ici une nouvelle etape: l'apparition concrete, dans Ie monde editorial 
fian.yais, de formes litteraires inedites. 

Je resume: Lisbonne. demiere marge etait dans Ie paysage franoyais un objet 
litteraire inhabituel (par sa thematique, par ses structures, par sa relation au lecteur 
"exterieur", it qui on ne donnait pas les regles du jeu). A l'interieur de cet objet se 
trouvaient inserees des formes litteraires nouvelles (Ies Shaggas). C'etait un roman 
inclassable, contradictoire avec Ie "gout fian.yais" pour son contenu (subversion contre 
les institutions, extremisme, violence, visions, reves, fantastique ... Sans parler de la 
nationalite allemande des personnages centraux i). 

Mais en meme temps c'etait un livre qui ne fonctionnait pas comme un 
"manifeste". Or, dans l'univers culturel fianoyais, Ia demarche consistant it "presenter 
du neuf' n'est pas comprise si elle ne s'accompagne pas d'une revendication 
avant?gardiste ou esthetique precise. La tradition veut que l'on revendique d'occuper 
une place institutionnelle, quelque part dans l'avant-garde, si possible contre tel ou 
tel autre courant d'avant-garde, en opposition avec telle ou telle figure connue, etc. 
Or ce n'etait pas du tout (je pense qu'on l'a deja compris) rna demarche. 

Alors, de ce livre, on a peu parle, ou on a parle comme d'une subversion de la 
SF, (il fallait bien trouver une formule), en pensant au travail de mon ami Jean Echenoz 
(subversion du roman policier, du roman d'aventure). C'etait unjugement critique 
tres inexact et tres reducteur. 

7. Le post-exotisme comme expression d'une dissidence 

En 1990,je n'etais pas encore capable de reagir it ces appreciations inexactes, 
de formuler quelque chose de defmitif sur mon projet. N'oublions pas que je venais 
it peine de quitter Ie ghetto de la SF. 



appartenir? Dans tel livre, a tel moment, qui est Ie narrateur? QueUe est la nature de 
votre pro jet? QueUes sont vos relations avec la litterature contemporaine? Ou vous 
situez-vous? Etc. Et, depuis que j'utilisais Ie terrne: Qu'est-ce que Ie post-exotisme ? 

La plupart des questions renvoyaient avec constance au meme probleme : la 
definition du genre, ses relations avec Ie monde litteraire qui existait tout autour. 
Mais, a mon avis, beaucoup plus que de definir Ie genre, il s'agissait de Ie 
PERCEVOIR. 

Tant que Ie cadre de la pensee critique reste celui, disons, du "renouveUement 
du roman" (cette tarte a la creme du debat litteraire depuis cinquante ans), on ne peut 
pas percevoir la nature de mon projet. 

Ou vous situez-vouss? Comme personne dans la critique ne reussissait a 
l'analyser (a Ie voir), meme apres que j'ai accumule des titres de plus en plus 
representatifs de mon projet litteraire (Alto solo, Le nom des singes, Le port interieur, 
Nuit blanche en BaJkhyrie ),j'ai dft me resoudre a l'expliquer moi-meme. 

Je me situe a part dans la litterature fran<;aise, ni dans Ie main stream, ni dans 
les academismes, ni a l'avant-garde: j'existe sur les bas-cOtes. J'essaie d'exister a ma 
maniere. II y a un champ de bataille mondain du "renouveUement du roman",je n'y 
participe pas et en tout cas pas de fa<;on directe. Mon projet ne contient rien d'hostile, 
sa dynamique ne passe pas par une conquete de pouvoir, ou par une nuisance qui 
serait apportee a tel ou tel academisme. Je construis quelque chose en langue fran<;aise 
pour des lecteurs complices, interieurs et exterieurs, loin des etats-majors de la cul­
ture. 

Le post-exotisme ne se situe pas dans 1'0PPOSITION. II est marginal, sans 
pretention d'ecole. II a sa vie propre et son territoire propre, qu'il defend. Et s'il faut 
absolument ici faire une prociamation pour conciure, disons une fois de plus, sans 
ambiguYte, avec force, qu'il est de l'ordre de la DISSIDENCE. 
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DE LA COMPARAISON AVANT TOUTE CHOSE: 
une approche interdisciplinaire de la litterature franc;aise 

Celina Rodrigues Martins 
(Universidade da Madeira) 

L'atomisme critique a tort car, lorsque nous lisons une oeuvre, nous lisons toujours 
beaucoup plus qu'une oeuvre: nous entrons en conununication avec la memoire 
Iitteraire, la notre propre, celie de l'auteur. celie de l'oeuvre meme; les oeuvres que 
nous avons deja lues, et meme les autres, sont presentes dans notre lecture et tout 

texte est un palimpseste. 

Tzvetan Todorov, Preface au Grande Code de Northrop Frye 

Notre communication reflechira sur la pertinence de la comparaison, en tant 
que principe d'apprentissage, applique a I'enseignement de la litterature franc;aise a 
I'Universite de Madere dans Ie cadre de la licence de "Linguas e Literaturas 
Modernas". Nous presenterons une premiere experience, realisee avec la collabo­
ration de dix etudiants de I'U.V. Litterature Franc;aise Iv. Quatre constatations sont 
a I'origine de cette aventure. En premier lieu, les etudiants lisent de moins en moins, 
d'autant plus que Ie manque d'une librairie specialisee nuit a la diffusion de la culture 
franc;aise. Bien que la BibliotMque de notre jeune Universite offre deja un eventail 
riche de textes litteraires et d'etudes critiques, la plupart des etudiants n'ont pas une 
methodologie rigoureuse et reflechie, leur permettant de devenir des lecteurs 
autonomes. II semblerait que leur experience dans I'enseignement secondaire ne les 
a pas inities a I'approche plurielle d'un texte litteraire. Par consequent, parvenus a 
l'Universite, ils adoptent, en general, une attitude passive et se homent a lire "quelques 
extraits" au moment ou I'enseignant les analyse en cours. La loi du moindre effort 
semble donc etre la strategie d'apprentissage en vogue. Enfm, Ie recent changement 
du plan d'etudes de la licence, desormais divise en semestres, determine que I'U. V. 
de Litterature Franc;aise IV, de troisieme annee, soit devenue optionnelle, suivie par 
un nombre reduit d'effectifs. En nous fondant sur notre experience de Mestrado en 
Litterature Comparee et sur plusieurs lectures stirnulantes, nous avons tente une 
experience axee sur I'interdisciplinarite, dans I'esprit de renouveler Ie domaine des 
etudes franc;aises. 

I. L'interdisciplinarite 



productIon une structure, des Irontleres'! II ne sera pas trop de plusleurs 
disciplines pour repondre it ces questions: la lecture est un phenomene 
surdetermine, impliquant des niveaux de descriptions differentes. La lec­

ture, c'est ce qui ne s'arrete pas (1455). 

Cette idee d'une "discipline inouie" pourrait voir Ie jour si un rapport de 
complementarite s'instaurait entre la Iitterature fian9aise et la litterature comparee, 
domaines d'etude du phenomene litteraire, envisages souvent comme concurrents. 
A notre avis, la litterature fran9llise devrait travailler en consonance avec les exigences 
de notre fm de siecle accelere, sous Ie signe d'une Europe Communautaire et d'une 
societe multiculturelle. Elle devrait depasser les frontieres et les particularismes 
nationaux, favorisant ainsi la decouverte d'autres horizons Iitteraires chez les etudiants. 
Elle pourrait beneficier de cet echange avec I'Autre dans sa complexe heterogeneite 
car la connaissance d'autrui est une promesse d'enrichissement comme Ie precise 
Jean Daniel, directeur du Nouvel Observateur: ''je me croyais complet tout seul, or 
je me decouvre plus encore moi-meme sije re90is I'autre" (1998:8). 

Claudio Guillen reconnait que les Iitteratures nationales et les Iitteratures 
comparees utilisent les memes methodes et les memes outils theoriques: "si advertimos 
que los metodos empleados para el analisis de la novela europea y para la espanola 
han de ser, en 10 esencial, identicos. Las herramientas conceptuales son las mismas y 
en ciertos casos, ni siquiera privativas del estudio de la literatura (como la 
comparacion, segUn aclaraba Benedetto Croce) (1986:32). Comme la comparaison 
n'est pas exclusivement I'affaire des comparatistes, il ne s'agit pas d'emprunter une 
methode, creant un rapport de dependance entre la litterature comparee et la litterature 
fian9aise, il serait profitable de les solidariser parce qU'elles ouvrent dans Ie meme 
sens puisqu'elles visent a developper la competence de lecture chez I'etudiant, aiguisant 
son sens critique. II s'agit plutot de recourir a Ia comparaison parun travail methodique 
et systematique, la considerant comme un principe d'apprentissage de la lecture 
litteraire qui est a la fois: "une culture a investir, un texte a interpreter et un support de 
projections psycho-affectives" (DUFAYS: 1995,74). La comparaison permet une 
approche diversifiee du phenomene pluridimensionnel qu'est la lecture litteraire car 
elle presuppose a la fois un procede de reflexion et une operation de distinction entre 
les objets compares. D'apres Helena Buescu: "Se comparar significa distinguir ( .... ) 
nao se trata pois, apenas, de encontrar as semeihan9as possiveis, mas sim tamoom 
de ver como as hipoteticas diferen9as podem constituir urn mesmo tipo de resposta 
a urn mesmo tipo de questao" (1990:29). C'est dans cette perspective que s'inscrit 
notre projet de travail centre, d'une part, sur la representation romanesque de la 
Deuxieme Guerre Mondiale chez Albert Camus La Peste (1947) et Michel Toumier 
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Le Roi des Aulnes (1971). D'autre part, il nous a semble pertinent de jeter des ponts 
avec Ie cinema, puisque nous sommes plonges dans un monde d'images. D'ou l'interet 
de comparer l'adaptation cinematographique du Roi des Aulnes, mise en scene, en 
1995, par Ie realisateur allemand Volker Schlondorff afm de remotiver la culture de 
l'ecrit par la culture de l'image, en mettant l'accent sur leurs specificites de chaque 
langage, de sorte que la premiere ne soit pas engloutie par la seconde et que les 
etudiants puis sent degager leurs effets de sens. En raison du manque de temps, nous 
ne traiterons pas ce dernier point. 

2. Les lignes directrices de la demarche 

- Les objectifs 

Les deux buts essentiels de notre pro jet etaient d'initier l'etudiant it un travail 
de recherche seduisant et de lui foumir les outils indispensables it sa formation, lui 
permettant de devenir un lecteur actif et autonome. Car "Ie texte est une machine 
paresseuse qui exige du lecteur un travail cooperatif acharne pour remplir les espaces 
de non-ditou de dejitdit notes par un blanc" (ECO,1985: 29). 

- La thematique 

L'etude comparee de La Peste et Le Roi des Aulnes s'est focalisee sur un 
denominateur commun: comment une critique du nazisme etait traitee chez deux 
romanciers, d'origines differentes et ayant des parcours singuliers. Camus est ne en 
Algerie, qui etait une colonie franlYaise lors de la conception de son roman. En 1942, 
il s'engage dans la Resistance, faisant apparaitre dans la clandestinite Ie journal Combat. 
Impregne de culture germanique, grace it ses parents, Tournier a assiste aux parades 
nazies et vit Ie dechirement de la famille lors de I'Occupation. En 1946, il poursuit 
des etudes de philosophie it Tiibingen. 

La chronique du narrateur, Ie medecin Rieux, relate l'apparition, Ie 
developpement et Ie denouement d'une epidemie, ayant lieu it Oran, ville ordinaire, 
"Ia moins algerienne des cites d'Algerie, la plus europeenne, donc la plus propre 
dans sa banalite au mythe de portee universelle" (QUILLlOT, 1962: 1976). Le r6cit 
s'enrichit d'un symbole auquelles lecteurs de 1947, franlYais et etrangers, etaient 
particulierement sensibles, puisque derriere Ie fleau se profilait l'image redoutee du 
nazisme recemment vaincu. La seconde partie du Roi des Aulnes se deroule dans la 
Prusse Orientale, partagee aujourd'hui entre la Pologne et la Russie. Apres avoir vu 



etude approfondie, realisee par les etudiants, suivie d'un debat. De meme, les exposes 
oraux, la lecture de textes critiques ont aide les sujets apprenants a construire leur 
parcours hermeneutique, leur permettant d'echanger leur point de vue dans une 
atmosphere d'interaction. 

- Les supports bibliographiques 

Nous avons utilise l'excellente edition Folio Plus parce qu'elle comporte un 
dossier pedagogique, realise par des critiques, sous la forme des reperes historiques 
et des questions sur les themes et la structure romanesque, invitant a la reflex ion, 
proposant des pistes de lecture interessantes, sans fournir de reponses ni de 
commentaires composes deja rediges. Par ailleurs, nous avons selectionne quelques 
extraits pertinents de I'Homme Revolte (1951) de Camus puisque La Peste fait echo 
ala reflexion philosophique qu'i1 mene dans cet essai. Soulignons que la critique a 
conc;u cette production comme une oeuvre paradigmatique du "cycle de la revolte". 
La lecture du Vent Paraclet (1977) de Tournier, biographie intellectuelle et essai de 
poetique litteraire, a aussi favorise une lecture transversale, leur permettant de connaitre 
les cheminements de la creation de cet ecrivain. Etant donne que notre corpus tisse 
de nombreux fils avec des textes anterieurs, l'intertextuaIite fut Ie noyau th60rique de 
notre travail interdisciplinaire . 

3. L'intertextualite 

Dans un premier temps, nous avons entame notre parcours initiatique en 
fournissant les bases theoriques; l'accent a ete mis sur Ie mot cle "'intertextualite", 
introduit par Julia Kristeva, qui a traduit les theories de Bakhtine en France. Ce 
dernier a defini Ie roman comme Ie genre dialogique par excellence dans lequel 
plusieurs discours s'entrecroisent sans etre confondus. Nous avons retenu cette cita­
tion de Kristeva, devenue celebre dans Ie champ de la critique litteraire: "Tout texte 
se construit comme un mosai'que de citations; tout texte est absorption et transfor­
mation d'un autre texte" (1969: 146). Plus tard, Barthes ecrit :"Tout texte est intertexte: 
d'autres textes sont presents en lui, a des niveaux variables, sous des formes plus ou 
moins reconnaissables" (1994: 1683). Une question decoule de cette derniere 
remarque: Comment peut-on deceler les rapports intertextuels entre les romans? 
Une distinction entre les references explicites et les allusions s'est imposee: les 
premieres envoient des signaux explicites au lecteur. C'est pourquoi, une etude 
rigoureuse du paratexte (titre, epigraphes, prefaces, notes du lecteur, de l'editeur, 
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etc.) nous a semble une etape capitale dans notre travail. 
Tandis que Ie titre generique de Camus se rattache a un theme legendaire et 

deja traite dans la Bible et par Boccace dans Ie Decameron et par Giono dans Le 
Hussard sur Ie toit, parmi tant d'autres ecrivains, Tournier emprunte son titre a la 
celebre baIlade de Goethe ou Ie roi des Aulnes, ogre ravisseur d'enfants, incamation 
du diable, poursuit dans la nuit un pere et son fils, et finit paremporter celui-ci vers la 
mort. Ce choix strategique conditionne deja notre lecture, nous laissant prevoir que 
Ie theme de I'ogre est un principe structurant du roman. De meme, les epigraphes 
instaurent un protocole de lecture car elles ont une force iIIocutoire (GENETTE, 
1987: 16) qui agit sur Ie lecteur, en I'orientant dans une certaine direction. Ainsi, 
I'exergue, extraite du Journal de la Peste de Daniel Defoe, par Camus: "II est aussi 
raisonnable de representer une espece d'emprisonnement par une autre que de 
representer n'irnporte quelle chose qui n'existe pas" insiste sur la metaphore de 
I'enfermement de I'homme dans la prison de sa condition humaine. L'homme est 
assujetti a ses prejuges qui Ie privent de discerner la n~alite environnante. Soulignons 
egalement que Ie choix de cette epigraphe de Charles Perrault dans Le Roi des 
Aulnes: "II flairait a droite et a gauche, disant qu'il sentait la chair fraiche" renforce 
notre hypothese de depart: il s'agit, en fait, d'une actualisation du mythe de I'ogre. 

Revenons maintenant aux allusions. Celles-ci mettent en oeuvre des operations 
plus complexes qui requierent une lecture attentive: plus l'aIlusion est lacunaire, plus 
elle mobilise la competence culturelle du lecteur. En effet, interpreter une allusion 
presuppose lire deux textes superposes, dechiffrer un palirnpseste: Ie rapport entre 
un hypotexte (Ie texte allude) et I'hypertexte (Ie texte a1lusif) s'installe, et la lecture 
devient une seduisante reecriture. A titre d'exemple, chez Toumier, songeons a l'aIIusion 
a Saul (464), episode narre dans les Actes des Apotres (IX,I-19). Ce soldatjuif, 
d'abord opposant des disciples de Jesus, se convertit a la suite d'une vision foudroyante 
du Christ sur Ie chemin de Damas, devenant I'apotre Paul. Ce recit prefigurera un 
moment significatif du roman, comme nous leverrons u1terieurement. n nous importe 
maintenant de voir comment I'appropriation du reseau metaphorique de la Bible 
fonctionne dans les deux romans. 

3.1. La reecriture du mythe biblique 

Nous avons attache de I'importance a I'analyse des noyaux narratifs forts qui 
permettent de degager ala fois des paralleles et des points de rupture. Une etude 
comparee des deux sermons du Pere Paneloux chez Camus et des dernieres pages 
du Roi des Aulnes a entraine une relecture du texte biblique, notre "Grand Code" 



enfant, atteint par la peste, les certitudes du pretre s'ebranlent et son second discours 
change de ton. Tandis que Ie premier discours etait presente en style direct, la seconde 
preche est rapportee en grande partie au style indirect, ce qui lui ote toute sa force 
rhetorique. On peut decelerune evolution de ce personnage: d'abord, ardent zelateur 
de la tradition catholique, il ne maitrise plus son discours, frisant meme I'heresie, face 
al'epreuve de I'epidemie. II refuse de se faire soigner, fidele aux principes religieux 
qu'i1 avait enonces. Au lieu d'agir, Paneloux, prototype d'une attitude conservatrice, 
est incapable de repenser une nouvelle conduite alors que Ie medecin a compris que 
seule la solidarite pouvait I'emporter sur la tragedie. Son attitude est en accord avec 
cette phrase de L'Homme Revolte: 'Je me revolte donc nous sommes" (1951: 70) 
La lutte de Rieux et des formations sanitaires devient donc I'affmnation d'une action 
collective. 

Chez Toumier, Ie livre de l'Exode joue un role structurel, comme Ie laisse 
prevoir cette epigraphe, ouvrant Ie dernier chapitre: "Au milieu de la nuit, l'Etemel 
frappa tous les premiers-nes dans Ie pays d'Egypte". Ce chiitiment divin, que Yahve 
annonce a Moise, prefigure Ie massacre des enfants juifs par les troupes allemandes 
dans un elfet de miroir. Dans un voyage initiatique vers I'est, vers la lumiere, la mort 
de I'enfant Arnirn Souabe, aneanti par une explosion, prepare une renaissance 
redemptrice chez I'ogre Abel. Le sang repandu sur son corps est vecu comme un 
bapteme (463). A I'instar de Saul, celui qui fut persecuteur des chretiens avant de 
devenir leur defenseur, Tilfauges, Ie predateur d'enfants, va sauver Ephraim, I'enfant 
juif echappe des camps de concentration, a10rs que Ie defile macabre de moribonds 
"mannequins de biltons articules dans des pY.iamas rayes" (468), contraints de s'exiler, 
se poursuit. Face ala soudaine attaque sovietique, Abel et I'enfant quittent la napola. 
C'est ala fin du roman que Ie lecteur lit tous les indices qui Ie menent ala derniere 
metamorphose du sujet: Abel, comme ses origines bibliques Ie confmnent, porte la 
marque du nomadisme. Son destin est aussi en rapport etroit avec la legende du 
geant Saint-Christophe, Ie Porte-Christ, patron de son college. Car cette legende, 
par une subtile mise en abime, se reflete dans I'irnage prosaique de Nestor portant 
Abel, c'est-a-dire, I'ami "etre monstrueux" initie Abel ala phorie. A la fm, I'ogre 
Tiffauges devient Ie "cheval d'IsraiW, et obeissant aux guides d'Ephraim, nouvelle 
figure christique, s'enfonce dans les marais, son terreau d'origine. L'episode de l'Exode 
est relu et interprete par Camus et Toumier en fonction d'un contexte historique 
oppressant: sa charge allegorique interpelle Ie lecteur, I'invitant a prendre position 
devant cette situation d'exil, irnposee par la guerre. 
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3.2. Lademystification dunazisme 

Un travail miriutieux sur la notion de point de vue a amene les etudiants it 
reflechir sur les implications d'un choix narratif de ces deux romans polyphoniques 
qui denoncent Ie nazisme, s'appuyant sur des strategies differentes. Dans La Peste, 
Camus semblerait s'attacher au culte de l'impersonnalite: Ie chroniqueur tient it s'effacer 
derriere Ie choix d'une troisieme personne, qui garde l'anonymat,jouant Ie role d'un 
historien qui presente les evenements sans porter des jugements de valeur. Or, pour 
discret qu'il soit, il n'en est pas moins present dans l'action, comrne l'indique l'usage 
du deictique possessif"notre" et de l'expression recurrente "nos concitoyens", il se 
presente comrne l'un des habitants d'Oran, l'un des temoins des evenements qu'il va 
raconter. Camus reussit it creer un effet surprise en revelant, lors du denouement, 
que Ie narrateur apparemrnent detache n'etait autre que Ie mooecin Rieux, Ie heros Ie 
plus implique dans l'aventure. Une aventure dont la description de la peste evoque 
allegoriquement l'Occupation, Ie ravitaillement, la Resistance et les camps de con­
centration, presentant Ie genocide juif de fa.;;on implicite: "Ies feux de la joie de la 
peste brulaient avec une allegresse toujours plus grande dans Ie four crematoire" 
(256). Cependant, de multiples indices insistent sur la nature symbolique de cette 
chronique, qui doit etre constamment lue it plusieurs niveaux. Les etudiants ont saisi 
que Ie narrateur ne parlait jamais des Algeriens et que ses patients etaient tous des 
Europeens. 

Le Roi des Aulnes alteme entre une narration en premiere personne "pour 
laisser libre cours it la folie raisonneuse et systematique" de Tiffauges (1977:87) et un 
narrateur extradiegetique. L'atmosphere funebre de la napola, toujours decrite it 
travers cette altemance narrative, est regie par un principe d'inversion diabolique: 
les nazis cherchent la purete et la saintete dans Ie sacrifice. Dans son journal, Tiffaugges, 
qui trouve dans l'Allemagne hitlerienne un terrain propice it l'epanouissement de ses 
pulsions ogresses, comrnente lucidement: "Ia sauvegarde de la purete de la race" 
provoque "des crimes sans nombre dont l'instrument privilegie est Ie feu, symbole de 
purete et de I'enfer". Par rapport it La Peste, Ie texte met it nu les procedes de 
seduction de l'ideologie naziste. Le Doktor Otto Bliittchen, Ie raciologue qui selectionne 
les enfants de la napola, veille it la purete de la race arienne. Son pseudo-discours 
scientifique masque un prejuge raciste: "Ie mauvais sang n'est ni ameliorable ni 
educable, Ie seul traitement dont il est justiciable est une destruction pure et simple" 
(413-414). La fascination de la mort est au coeur du nazisme comrne l'atteste la :fete 
du solstice pendant laquelle les enfants sautent par-dessus des flarnmes (444) et 
Tiffauges pressent prophetiquement: "l'invocation diabolique du massacre des inno-



est d'abord fascine par une Allemagme naziste dans laquelle il assouvit ses desirs 
predateurs, mais la revelation d'Auschwitch Ie transformera profondement, Ie Christ 
lui apprendra Ie sens de sa veritable vocation, il deviendra Saint-Christophe. 

Au terme de ce travail, trois remarques s'imposent. Ce projet requiert un long 
travail de preparation et il vaudrait mieux "demarrer" avec une idee plus simple si 
l'enseignant est cense la partager avec une classe nombreuse, de niveau heterogene, 
ayant souvent des habitudes differentes de lecture. Daniel-Henri Pageaux reconnait 
"qu'il est possible d'entreprendre une analyse et une lecture "comparatistes" Ii partir 
d'un seul texte: l'intertextualite autorise theoriquement cette demarche" (1994: 17). 
Revenons maintenant Ii Barthes: si la lecture est un processus perpetuel qui ne s'arrete 
jarnais, l'approche systematique de la comparaison, dont nous avons donne un apers:u, 
incite les etudiants Ii frayer eux-memes leur chemin dans la construction du sens 
textuel. Pour que ce projet interdisciplinaire persiste, "il faut lui donner dans ses 
debuts un sens sacre" (JOLLES, 1972:20), ce que nous avons tente avec l'aide 
precieuse de nos etudiants. Ainsi, ils ont eu l'occasion d'exarniner la validite de leurs 
hypotheses et surtout de ressentir un sentiment de perpetuel emerveillement face aux 
mysteres du langage metaphorique dont ils prenaient conscience au fur et Ii mesure 
qu'ils penetraient la "foret de symboles" romanesque. 
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DO ENSINO DO FRANCES EM PORTUGAL, NOS ULTIMOS 40 ANOS: 
UMA ANALISE DO ENUNCIADO DOS EXAMES NACIONAIS 

1. Objectivos 

Jose Esteves Rei 

(Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro) 

R. Galisson afinna l
, no ambito da Historia da Educac;ao, que a historia das 

praticas na sala de aula esta por fazer. Apesar disso, como da noticia 0 Professor 

M. Gomes da Torre' , Richards & Rodgers escreviam acerca do ensino das linguas, 

hit pouco mais de uma decada: 

Uma compara~ao do actual estado de coisas no ensino das linguas com 0 que se 
passava nesta area ha cerca de vinte aDOS 3tras revela algumas diferen~as importantes. 
[ ••. J Uma conclusao que se podem tirar e a de que 0 ensino das Iinguas se afastou de 
um conjunto de principios aceites pela generalidade das pessoas e que servia de 
base it organiZ3'130 desse ensino. 

Pela mesma altura, escrevia Gerd Neuner' : 

... sabido que os materiais de ensino de uma lingua estrangeira van sofrendo 
modifica90es. Como se pode constatar pela observa9ao de manuais hoje utilizados 
para 0 ensino da lingua aiema, na~ e apenas 0 aspecto geral que e muito diferente 
dos manuais anteriores, mas as mesmas "coisas" - temas, conteudos, gramatica 
e vocabulario - sao organizadas e trabalhadas segundo principios completamente 
diferentes; e isto, porque os materiais de ensino concretizam as concep'Yoes 
basicas, didacticas e metodologicas, do seu tempo. 

Temos tido a pretensao, concretizada neste como em trabalhos anteriores, 

de entrarmos, indirectamente, nesse mundo fechado da sala de aula, nesse espac;o 

reservado a professores e a alunos concretos, nesse fazer e saber-fazer didacticos 

de tao rara e dificil acessibilidade. Pretendemos, assim, aceder as praticas 

metodologicas na sala de aula atraves desse instrumento aferidor que e 0 exame, 



cultura portuguesa. 

Trata-se de uma primeira abordagem, que tern como horizonte uma aruilise 

quantitativa dos dados que consideramos relevantes, devido a questoes de tempo e 

do contexto em que se insere esta comunicac;:iio, reservando para mais tarde a sua 

analise qualitativa e interpretativa. 

2. Constitui~ao do corpus 

Na elaborac;:8.o deste trabalho, como acontece no ambito da estatistica, 0 

ideal seria partir da constituic;:iio de urn censo relativamente ao corpus em analise. 

Niio nos tendo sido possivel atingir tal desiderato, ficamo-nos pela amostra seguinte 

que nos parece serde representatividade significativa, atendendo ao nUmero elevado 

de exemplares que obtivemos, distribuidos pelos diversos niveis quer do ensino 

quer da analise. 

as niveis de ensino em que nos situamos sao 0 antigo 5° ano dos liceus, 0 

actual 90 ano, 0 antigo 7° anos dos liceus e 0 actual II 0 ano· . Nestes niveis, aos 

quais correspondem cinco e sete anos de estudo, existe uma grande diversidade de 

cursos, como se pode observar no grafico seguinte. Na nossa analise, porem, 

tomaremos apenas em considerac;:iio 0 curso Iiceal e 0 curso geral unificado (actual 

3° ciclo do EB) e 0 curso complementar (hodiemo ensino secundano) distribuidos 

por anos como segue no quadro. 

1&4 
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3. A metodologia: amilise de conteudo 

A metodologia seguida na elaborafi:ao do nosso trabalho e, no essencial, a 

analise de conteudo' . Dos passos a dar, destacam-se a organizafi:ao dos dados, a 

constituifi:ao das unidades, a categorizafi:ao e a inferencia. De todas, a mais delicada 

e a ultima, apoiando-se na opc;ao do investigador, guiado pelo conhecimento do 

campo e pela natureza das possiveis vias de categorizac;ao. No nosso caso concreto, 

tais opc;oes, e 0 mesmo se poderia dizer das diversas etapas, encontram-se, de 

certo modo, marcadas ou predeterminadas, coincidindo com 0 percurso e as 

categorias seguidas tradiciona1mente no ensino-aprendizagem das Jinguas: da leitura 

a interpretac;ao, da gramatica ao vocabulario, da traduc;ao a composic;ao, inseridas 

na tipologia de formas de avaliac;ao vulgarmente chamadas exames - sendo os 

realizados a nivel nacional 0 nosso objecto de analise. 

4. Tipos de testes nos extremos da diacronia considerada - anos SO e 

anos 90 

4.1. Nivel 5 - S° Ano do Liceu - anos SO 

1954 2" ch. 

TEX1E 

I 

Traduction 

Faites la traduction du texte [141inhas 1 
D 

Les idees du texte 

Repondez aussi completement que possible aux questions suivantes: 1) 2) 3) 

DI 

Grammaire 

I) Dites pourquoi Ie sujet vient apres Ie verbe dans la phrase: allssi lui promit-il. 

7) Fc.rive7la fonne suivante a la forme oassive: 



[7linhas - Texto decalcado do texto traduzidoj 

Vocabulario I. - Frances-Portugues; II. - Portugues- Frances [20 palavras j 

1994 I" Fase Departamento de Educa~iio Basica 

Curso Geral Unificado 9° Ano 

Cursos Gerais Nocturnos 

Lisez attentivement Ie texte et les questions pour avoir one vision globale 

de ce qu' on vous demande. 

2 TEXTES avec titres (Tlpo: Publicitario de tipo divulgat;iio de urn bairro 

parislense Beaubourg e Centre Pompidou; imagem publicitariaj. 

I 

I. 

1.1. 

2. 

2.1. 

Lisez one deuxieme fois Ie texte A et repondez aux questions qui suivent: 

1.2 1.3 1.4 1.5 1.5.1. 1.5.2. 1.5.3. 1.5.4. 1.6. 1.7. 

Lisez one deuxieme fois Ie texte B et n!pondez aux questions qui suivent: 

2.2. 2.3 

3. Completez Ie texte en utilisant les mots de la liste ci-dessous: 

Leur vleux eux veut dans autrefois si 

les demandez-les depuis rnals 

I qui faire connaitre 

I peuvent 

il faut 

LE MUSEE NATIONAL D' ART MODERNE 

Le musee national d'art modeme,-l-installe au Palais de Tokyo est devenu 

- 2- l977l'un des departements du Centre Georges Pompidou. Sa mission est 

de - 3-toutes les formes d' art plastiques franr;;aises --4-- se sont manifestees 
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depuis Ie debut du xx e siecle. C' est Wl musee plein de lumiere. II y a de petites et 

de grandes salles. On peut -5-- transformer comme on -6--: les c1oisons legeres 

-7-etre mises a differentes places. Au musee, on peut admirer 1100 peintures et 

sculptures. -8-vous avez besoin d'Wle explication, -9-a une des hotesses ou 

bien allez -I O-Ia bibliotMque d' Art Modeme . .oJ' adore - nous dit Ie directeur­

les -11-musees. J'adore Ie Louvre -12- pour centrer les oeuvres de notre 

temps -13- autre chose. Les visiteurs doivent se sentir chez - 14-dans -

15-musee." 

III 

Faites Wle composition de 12 a 151ignes sur un seul des deux sujets qui 

vous sont proposes: 

1-Beaubourg: pour ou contre? 

00' .oj' espere que cet horrible alambic distillera des choses genereuses. C' est 

chose faite". 

00. "c' est cepandant avec Beaubourg que Paris a reconquis Wl rang intelectuel 

et artistique de primier ordre" . (Jacques Chirac 1 

Et vous que pensez-vous de ces affmnations-Ia? 

F aites vos appreciations, vos commentaires. 

Rediger Ie texte. 

2 - Week-end II 8eaubourg 

Stefane est venu a Paris visiter Ie Centre Pompidou pendant Ie week-end. II a 

ecrit une lettre a un copain en lui racontant ce qui s' est passe. 

Consultez son agenda et imaginez la lettre. 



Le Cormoran: avion sport projet du "digner" 

Luigi Colani 

Galerie du CCI 

Un amour de Michel Suffran et Martine de 

Breteuil par les comediens de Orangerie 

Petite saDe 
Oasis et deserts d'Egypte 

DANSE 

a) 

70 photographies noir et blanc de I'ethnographe 

allemand Rudolf Rene Gebhardt 

Galerie de Ia BPI 

Stephen Petronio - danseu -

coqueluche des programrnateurs des deux 

cotes de I' Atlantique 
VIDEO-MUSIQUES 

Salle George Gershwin 
Festival d'automne 

Vocabubirio: Frances-Frances [5 vocabulos] 

4.2. Nivel 7 - 7° Ano do Liceu - anos 50 

19573° CicIo I" ch 

Jean de La Fontaine, «PrHace des Fables» (adapte) 

I 

Repondez atlX questions suivantes 

b) c) d) 

n 
Traduisez l'alinea b) du texte 

lEX1E 

[l4linhas em 3 panigrafos] 

ill 

Donnez une suite a la premiere fable de La Fontaine: «La Cigale et la Fourmie» et 

faites un recit termine par dialogue [ ... ]» 
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IV 

Rendez enJram;ais 

[Texto descritivo sobre as filbulas de La Fontaine - 13 linhas] 

1996 110 Ano Forma~iio Geral D - anos 90 

[Areas A; B; C e E - mesma estruturaJ 

1" Fase 7 an os 

Lisez attentivement Ie texte et les questions pour avoir une vision gobale 

de ce qu' on vous demande. 

1EXIE: 

Frederico Mayor, Le Courrier de I' Unesco, novembre 95 (Texte remanie) 

Lisez une deuxieme fois Ie texte et repondez aux questions suivantes. 

I 

Les affmnations suivantes sont incompletes. Compll~tez-Ies d' apres Ie texte. 

I. 2. 3. 4. 

n 
Repondez maintenant aux questions suivantes: 

I. 2. 3. 

Traduisez en portugais. 

4. 4.1 4.2 

m 

IV 

Frederico Mayor, ibidem, [6Iinhas] 

Choisissez entre A et B Ie sujet de votre composition qui doit avoir entre 15 et 

20lignes. 

A - Vous connaissez, sans doute, des associations qui essaient d' apporter 

de I' aide humanitaire aux pays en guerre. Prenez-en un exemple et parlez de son 

action .. 

B -Ie President de I'Unesco exprime sa foi dans lacapacite de I'homme it 

changer la societe. it construire la paix. 



1957 - d) Dans quel sens emploie-t-ille mot "fable "? 

1962 - d) Qu 'est-ce que la ''pierre philosophale "? 

1968 - ExpJiquez: J 'ai cru que sa prison deviendrait son asile. 

1973 - (Curso Complementar I" chamada) - 2. Comment expliquez-vous 

Ie titre du poeme? 

1974 - 2" Chamada - 1. De qllels "sombres jOllrs " s 'agit-il? 

1978 - l' epoca 2" Ch. 

QUESTIONNAIRE B - Expliquez: "Elle est comme ces silences qui font 

soudain tant de bruit. " 

1984 - 11 0 Ano, Forma.yiio Geral D - 2" epoca - Expliquez : b)" a 
prix d 'or ". 

1985 - 11 0 Ano, Forma.yiio Geral A; B; C e E - I" epoca I" Ch. 

QUESTIONNAIRE - Que veut dire Zola quand it parle de "Ia force " et 

de "Ia logique des engrenages ". 

1987 - 11 0 Ano Forma.yiio Geral D - I" epoca I' Ch. 

QUESTIONNAIRE B 4. Faites une phrase de votre choix dans laquelle 

vous emploierez I 'expression prendre la tete de. 

1987 - 11 0 Ano Forma.yiio Geral D - I" epoca 2' Ch. 

QUESTIONNAIRE B - "Des meutes de chiens policiers ". F aites une phrase 

au vous emploierez Ie mot meute au sens figure. 

1987 - 11 0 Ano F orma.yiio Geral D 2" F ase 

QUESTIONNAIRE B Faires line phrase de votre choix dans laquelle 

vous emploierez Ie mot bagatelle. 

1988 - 11 0 Ano Forma.yiio Geral D - I" epoca I" Ch. - "Ies generations 

se telescopent" ". Redigez une phrase de votre choix dans laquelle valiS 

emploierez Ie verbe souligne. 

1988 - 11 0 Ano Forma.yiio Geral D - I a epoca 2' Ch. - Relevez dans Ie 

texte des expressions qui montrent I 'interet que les fran<;ais portaient a cet 

evenement. 
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1988 - 11 0 Ano Form. Geral D - 2" epoca - Observez /'image qui 

accompagne Ie texte. Ecrivez la legende qui lui convient. 

1989 - 11 0 Ano Formayiio Geral A; B; C e E - I" epoca I' Ch. 7 

anos I Lisez Ies affmnation ci-dessous. A propos de chacune d 'eJles, indiquez: 

"Pas prouve dans Ie texte" ou "Prouve dans Ie texte .. 

1. Etre injirmiere n 'a pas empeche Monique Dieudonne de s 'occuper de 

sa famille. [. . .j Elle s 'occupe de la prevention des maladies. 

1989 - II 0 Ano Formayiio Geral D - I" epoca 2' Ch. - "Tout Ie jilm est 

sous-tendu par une abomination invisible, celie du racisme . .. 

Expliquez I'emploi du mot "racisme" dans ce cas particulier. 

1990 - II' Ano Form. Geral D - I' epoca I" Ch. - I 

Regardez la photo ci-dessus etfaites-en la legende. 

[1991 e 1992]- II' Ano Forrna9iio Geral D - [e Areas A; B; C e E - mesma 

estrutura]- I" epoca I" Ch. - Ci-dessous, en gros caracteres trois affirmations 

basees sur Ie texte.Completez chacune d 'elles avec I'hipothese correcte choisie 

parmi les trois possibilites proposees. 

Ecrivez la phrase complete sur votre feuille. 

1. L 'histoire de l'amitie des deux hommes est etrange 

.. etant donne qu 'ils ont vecu les memes soz4Jrances . 

.. puisqu 'ils appartennaient a des champs adverses . 

.. parce qu 'ils etaient tous les deux prisonniers. 

IT 
Les affirmations qui suivent sont incompletes. 

Completez-Ies d'apres Ie texte. 

4. Si elle n 'avait pas demande I 'aide d 'un prisonier .. , 

5. La mere d 'Elie lui donne a mangel; parce que , .. 

6. II est adopte par tout Ie village, malgre ... 

1993 - II 0 Ano Formayiio Geral D - [e Areas A; B; C e E - mesma 

estrutura] -I a F ase -

I La pulsion de chan£er 



de la langue du pays ... 

2. Voici, en caracteres gras, deux expressions du texte. Choisissez, pour 

chacune d 'elles, I'explication correcte parmi les trois hypoteses proposees: 

- J'avais de toute Jat;on coupe tous les ponts ... 

*- J'essayais de revenir en arriere ... 

*- J'avais supprime toutes les liaisons avec mon passe ... 

*- j 'etais partage entre Ie passe et I'avenir ... 

3. Expliquez Ie sens des expressions: 

3.1. "Ses efJorts paient ..... 

1994 - 11 0 Ano Fonnaciio Geral Areas A, B, C e E - [e Area D - mesma 

estrutura]- I a F ase -

prix" 

11. Relevez une expression du Ie ou I 'on decide: 

i .I.qu 'on ne vit plus comme iI y a dix ans. 

i .2. qu 'on evite de montrer avec ostentation ses richesses, par bienseance; 

1.3. qu 'il n 'est pas difficile de se procurer des produits bon marcke; 

i.4. qu 'aucun milieu social n 'echape Ii la mode des "magasins petits 

3. Posez les questions qui conviennent aux reponses suivantes: : 

3.1. L' efJondrement de /'economie, Ie chomage. 

3.2. Si, puique des produits-Ia s 'averent etre aussi bons que les autres. 

[I 996 e 1997]- II 0 Ano Fonnaciio Geral A; B; C e E - [e Area D - mesma 

estrutura]- I a F ase 
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II Reponde= maintenant aux questions suivantes: 

4. Expliquez Ie sens des phrases ci-dessous: 

4.2 "Cela parae! un peu utopiste. " 

1997 Cursos Complementares Tecnicos Nocturnos - I a Fase I a Ch. -

II 7. Expliquez Ie sens du titre "L 'etiquette de la honte ". 



6. TradUf,ao e retroversao 

Nivel7 

Traduction (Fr.->P.) 

1957 - Traduisez [14linhas em 3 panigrafos] 

1962 - Traduction [18 1inhas em 2 panigrafos] 

1968 - Traduisez [4 versos] 

1970 - Traduisez Ie texte de puis [ ... ] [5Iinhas] 

1973 - Traduise= Ie texte depuis [ ... ] [4Iinhas] 

1974 - Traduisez Ie texte [4linhas] 

1978 - Traduisez Ie texte [6 versos] 

1985 - Areas A; B; C e E - Traduisez [6Iinhas] 

1986 - Areas A; B; C e E - Traduisez [6 linhas] 

1987 - Areas A; B; C e E - Traduisez [6Iinhas] 

1988 - Area D I" Fase 2" Ch. (e outras Areas) Traduisez cet extrait de 

l'entreview [8Iinhas] 

1989 - Areas A, B, C e E Traduisez Ie passage - [5 linhas] 

1990 -Forma<;iio Geral D Traduisez maintenant un autre morceau du 

pOlime de Paul Eluard. [10 versos] 

1993 - 11 0 Ano Forma<;iio Geral D - [e Areas A; B; C e E ]Traduisez ce 

passage du texte [5 linhas] 

1994 - 11 0 Ano Forma<;iio Geral Areas A, B, C e E [e D] Traduisez ce 

passage du texte [5Iinhas] 

1996 e 1997 - Forma<;iio Geral D - [e Areas A; B; C e E ] Traduisez en 

portugais - [5 linhas] 

Theme (Portugues ->Frances) 

1957 - Rendez enji-am;ais [13linhas] 

1962 - Rende" en francais rpe Manuel Bernardes. Nova Floresta -15 



- 6linhas] 

1980 - Areas: OC FED - Mettez enfram;ais [Texto decalcado do texto 

iniciaJ -10 linhas] 

1982 - FG Rendez en fram;ais [11 linhas] 

1983 - Area D - Mettez enfram;ais [Illinhas] 

1984 - Todas as jreas - Traduise= enfranr;ais [8Iinhas] 

1984 - 3. Traduisez en franr;ais [8 Iinhas] 

1985 - Area D - Traduise= en franr;ais [8 linhas] 

1985 - Traduisez enfranr;ais [6Iinhas] 

1986 - Area D - Traduisez en franr;ais [7 Iinhas] 

1986 - Areas A; B; C e E - Traduisez en franr;ais [6 linhas] 

1987 - Area D - Traduise= en franr;ais [5 Iinhas] 

Areas A; B; C e E - Traduisez enfranr;ais - [6Iinhas] 

1988 - Area D 1 a Fase 1 a Ch. - Tradtdsez en franr;ais ce temoignage 

d'ungrand-pere: Ola, 24-12-87 [5Iinhas] 

1989 - Area D - Traduisez en franr;ais - Diario de Lisboa, Diario de 

Noticias, 24 de Janeiro de 1989 

1991 e 1992 - Fonna~ao Geral D - [e Areas A; B; C e E] Traduisez en 

fram;ais Ie passage ci-dessous: [3 linhas] 

7. Presen"a do Estudo da Literatura 

Nive17 

1957 - TEXTE: La Fontaine "Preface des Fables" 

Repondez aux questions suivantes: 

a) Qu 'esl-ce que La Fontaine veul dire lorqu 'il affirme, d'accord avec 

Platon, que lesfables doivent etre sucees avec Ie lait? 
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b) QueUe est, selon l'avis de l'auteur. la valeur des fables? 

1962 - TEXTE: Voltaire, Zadig 

I - Interpretation et ana(vse literaire 

b) En quoi consiste I'ingeniosite de Zadig? 



c) Quelle le,on pratique est a tirer de ce rt§Cit? 

1968 - I" epoca - Texte Rousseau, "Emile" 

IV "On fait apprendre les fables de La Fontaine a tous les enfants, et il n' y en 

a pas un seul qui les entende. Quand ils les entendraient, ce serait encore pis; car la 

morale en est telJement melee et si disproporcionee a leur age qu'elJe les porterait 

plus au vice qu' ala vertu." 

Rousseau, "Emile" 

Rappelez-vous lesfables de La Fontaine que vous connaissez, rejlechissez 

un peu a celie que vous avez lue aujourd 'hui, et, dans une courte composition, 

discutez cet avis de Rousseau. 

1968 - 2' epoca - TEXTE de Racine, «Andromaque» Acte III, Scene VI 

IV Rappelez-vous I 'action d '»Andromaque» et montrez dans une courte 

composition, comment la situation de la veuve d 'Hector participe en efJet des 

caracteristiques tragiques signalees par Correia Gar,ao. 

1970 - TEXTE de Victor Hugo, Les Miserables 

1. L 'amour de Jean Va/jean pour la petite fllle est exprime d 'une maniere 

particulierement touchante. Relevez dans Ie texte des passages qui Ie montrent. 

3. L 'auteur se sert souvent d 'un langage metaphorique pour embellir son 

style. Relevez dans Ie texte des passages qui Ie prouvent. 

4. Qu y a-t-i/ de romantique dans ce morceau? 

1970 - TEXTE: 1.-1. ROUSSEAU, Confessions, I, IV. 

B) 1. Quelles impressions se degagent de cette nuit a la belle etoile? 

Relevez tous les details qui les traduisent. 

C) 1. Que nous apprend ce texte sur les gouts et la personnalite de 

Rousseau? 

2. Dans quelle mesure annonce-I-i1la poesie romantique du XJx.e siec/e? 

1973 - I" epoca I" Ch. TEXTE: Baudelaire, Les Fleurs du Mal 

QUESTIONNAIRE B 2 - Considerez-vous ce poeme romantique, 

pamasien, symboliste? Justijiez votre reponse. 

1973 - 2· Ch. - TEXTE: Gustave Flaubert. Madame Bovarv 



QUESTIONNAIRE B-2. - Sous quels aspects cette page annonce-t­

elle Ie romantisme? 

1974 - 2' Ch - TEXTE de Victor Hugo, Les Chdtiment. 

QUESTIONNAIRE B-1 - Quel eJJet cherche-t-i/ a produire par la 

repetition de "II neigait "? 

2. -Developpez Ie sens de: "C'etait un reve errant dans la brume" 

IV 

Victor Hugo publiaitle 15 avril dans la Revue Nouvelle, un article ou il affinnait 

que Ie Beau doit etre au service du Vrai. D 'a pres les lectures que vous avez faites 

discutez et commentez cette conception d'art. 

1974 - 2' epoca I' Ch - TEXTE: Gustave Flaubert, Madame Bavary! 

QUESTIONNAIRE B-1 - Soulignant quelques uns des themes 

fondamentaux du romantisme, Flaubert a eu dans ce texte une timide satirique . 

... lucidez-Ia. 

2. - Developpez Ie sens et montrez la valeur expressive de "Emma se 

graissa dans les mains it cette poussiere des vieux cabinets de lecture". 

1978 - I" epoca I' Ch 

II - On vous propose ci-dessus deux sujets de composition dont vous 

choisirez celui qui vous plaira davantage. 

1. L 'Histoire de la Civilisation Fram;aise nous pn§sente plusieurs exemples 

de femme celebres [. . .} 

Evoquez celie qui vous impressionne davantage en donnant les raisons 

de votre choix. 
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8. Escrita 

Tipologia textual solicitada e temas tratados 

Nivel7 

1957 - Dialogo: suite it la fable «La Cigale et la Fourmi». 

1962 - Composicrao: les exercices physiques et la sante. 

1968 - Composicrao: caracteristiques tragiques dans la situation de la veuve 



d'Hector (Andromaque de Racine). 

1970 - CompO&ity30: I' amitie et Ie bonheur, au-delit de certains sacrifices. 

1973 - Retrato: de I'homme de nos jours. 

1973 - Comentitrio: [passage] I' intention de Rousseau, valable de nos jours? 

1974 - Comentitrio: Ie Beau doit eire au service du Vrai (Victor Hugo). 

1974 - Composity30: I' importance des etudes Iitteraires pour former un homme 

de 1974: indispensables ou souhaitables? 

1978 - Composity30: I.Une femme celi~bre dans I'Histoire de la Civilisation 

Frantyaise: impressions et raisons du choix. 

2. Engagement politique de la femme et repartition de taches dans Ia vie familiale 

(Simone Wei!) [T. Argumentativo]. 

1980 - Comentitrio: "Responsabilite et danger se donnent les mains et font 

naetre la solidarite". 

1980 - Composit;iio: La transmission du savoir comrne expression de solidarite 

et de fratemite de I'Homrne envers I'Homme. 

1980 - Composity30: Ie role de I' homme dans la construction de I' avenir: 

rapports avec Ie passe et I' avenir et I'importance de la solidarite. 

1982 - Comentitrio: «La Terre est belle vue de loin» - un cosmonaute. 

Composit;30: I. Lutter conlre la fabrication d' arrnes nucIeaires? Quels sont 

les moyens? Donnez votre opinion. 

2. Comment envisage son monde Ie personnage principal de I' oeuvre litteraire 

que vous avez lue? 

1982 - Composity30: "L'homme est un eire social." (Rousseau) 

I. Raisons qui peuvent assembler les hommes au XXe siecIe: illustrez-Ies avec 

des elements de I' oeuvre litteraire que vous avez lue. 

2.lmaginez la page d'unjournal [Textos jomalisticos? Quais?] ecrite par un 

homme isole dans une He deserte: iI y decrit ses manques, ses conquetes er ses 

desirs. 

1982 - CompoSit;30: La Presse joue un role decisif dans la diffusion des 

evenements historiQues. 



aider, it les sauver. Et les autres grandes detresses de notre epoque? Suggerez les 

iniciatives susceptibles de les resoudre. [Texto de opiniao] 

B - La drogue est, dit-on,Ie mal qui detruit les adolescents. Cette jeunesse 

[ ... ] possede-t-elJe, it votre avis, des qualites qui lui permettront de vaincre ces 

difficultes? [T exto de opiniao] 

1984 - Redaccrao A - [ ... ] souvent dans des moments difficiles se manifestent 

de sinceres amities. Racontez un episode de votre vie personnelle ou familale qui 

justifie cette affirmation. 

B -Dans un climat de guerre, certains oubliaient leur egoisme, leur interet et 

luttaient pour une cause commune. La Resistence Ie prouve. 

Illustrez cette affirmation [Descricrao] en vous appuyant sur vos lectures. 

1984 - Redaccrao: A - "L' amour est Ie plus profond de tous les liens". 

Pensez-vous que, quelles que soient les circonstances, cette affmnation est 

exacte? [Dissertacrao ] 

B - Meme face it face avec les fusils, les Resistants faisaient preuve d'un 

magnifique courage. 

Racontez un episode [s.n] vecu, ou VU, ou lu, qui iIIustre Ie mot "Courage". 

1984 - Redaccrao: A - Imaginez la suite inunediate du cecit [s.n] du texte de 

votre epreuve. (de 15 a 20 Jignes) 

B - Le montagnard rentre chez lui. Lit, il raconte it un ami ses impressions, ce 

qu'il a vu et fait au marche. Vous I' aviez accompagne, pour tout voir et tout ecouter. 

Prenez la place du reporter [Reportagem] et racontez-nous ce qui s' est passe. 

1984 - Redaccrao: A - Vous etes un employe d'une maison de commerce. 

Vous allez faire la publicite d 'un produit [Texto Publicitario] a votre choix. (lOa 15 

Iignes) 

B - En bon consommateur, vous avez achete, au supermache, un tas de 

choses. En arrivant it la maison, la famille vous "tombe dessus", parce que ... 

Racontez [Narracrao] tout ce qu' on vous a dit (reproches, felicitations ... ) et 

votre reaction. 

1985 - Redaccrao: A - [ ... ] Dites, it votre tour, quels sont vos reves, vos 
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projets. [Tipo de texto?] 

B - Combien de reyeS de jeunesses ont ete brises par la guerre? Combien 

de vies ont ete transformees? 

Appuyez-vous sur des filmes ou des livres, qui illustrent ce sujet. Choisissez 

un protagoniste et montrez les changements pro fonds que la guerre a apportes a sa 

vie, a ses reyes. [Descric;1io I Narrac;1io?] 

1985 - Redacc;1io: A - Le principe chretien: "Aimez-vous les uns les autres" 

peut-il apporterune solution aux problemes et a la misere du monde? 

Dites ce que vous pensez a ce sujet? Donnez des exemples. [Dissertac;1iol 

argumentac;1io] 

B - Le ch6mage est I'un des fleau de notre epoque. 

Choisissez un cas precis de ch6meur: racontez [s.n.] Ie drame vecu par ce 

chOmeur et evoquez les sentiments qu' il eprouve. 

1985 - Redacc;1io: A - La vente a prix reduit attire toujours un grand nombre 

de consommateurs. Les soldes en sont un exemple. Ce systeme de vente ne presente­

t-il que des avantages? S'agit-il d'une ruse commerciale? 

Dites ce que vous pensez a ce sujet. [Dissertac;1io/argumentac;1io?] 

B - "Le martelement publicitaire substitue Ie reflexe a la reflexion" affmne 

Gustave lhibon. 

Partagez-vous cette opinion? (Pour traiter ce sujet, vous vous appuirez sur 

des exemples de slogans publicitaires et montrerez les motivations qu' ils declenchent). 

[Argumentac;1io] 

1985 - Redacc;1io - A - [ ... ] La souffrance est-elle, de fait, une condition 

essentielle pour mieux comprendre les autres ou peut -elle, au contraire, nous rendre 

plus egoiste? Racontez un episode [s.n.] de votre vie ou vous avez souffert et indiquez 

les conclusions que vous en avez tirees. 

1986 - Redacc;1io: A - Apres Ie depart de Michel, Ie fermier et sa femme 

evoquent les motifs patriotiques et hurnains qui les ont pousses a aider Ie jeune homme. 

Faites-Ies parler. fDialogo?l 



reconnaissance, etc ... 

1986 -Reda~o: A -Le premier emploi est un des graves problemes de la 

jeunesse actuelle. 

Est-ce Ie plus important ou y en a-t-il d'autres? Exposez [s.n.] votre point de 

vue a ce sujet. 

B - "Vouloir, c' est pouvoir." - Telle etait la devise d 'Ernest Cognac. Choisissez 

un exemple (personnel ou vecu par Ie hero d 'un livre, d'un film, etc.) et demontrez 

que la reussite est impossible sans volonte. [Argumenta98.0?] 

C - Ernest Cognac a ecrit, pour ses petits-enfants, une "Lettre aux jeunes 

qui veulent reussir dans Ie commerce." 

hnaginez les recommendations qu' illeur fera. [Tipo de texto?] 

1986 - RedaC98.0: A - Un journaliste interroge un Weight Watcher qui a 

reussi a faire fondre sa graisse et lui exprime les raisons de sajoie. Faites-Ies parler 

[s.n.]. [Entrevista?] 

B - L'homme n' est heureux que lors qu' iI reussit a vaincre, a surmonter les 

difficultes. Racontez une experience personnelle dans laquelle il vous a ete donne de 

pouvoir savourer la victoire apres I' effort. 

1987 - RedaC98.0: A - Catherine alai! preuve d 'une timacite exemplaire. 

Connaissez-vous d' autres exemples de tenacite que vous tirerez de la vie courrante 

ou de vos lectures? Racontez-en [s.n.] un. 

1987 - Redac98.0: B -La Iiberte ou la vie. Qu' est-ce qui est Ie plus important? 

Donnez votre opinion en vous appuyant sur des exemples precis. [Argurnenta98.0] 

1987 - RedaC98.0: A - [ ... ] Racontez une promenade que vous avez faite a la 

campagne ou a la montagne et qui vous a pennis d' explorer la nature. Qu' avez-vous 

vu et decouvert? 

B-Vivreen ville ou hors de la ville. Dites [s.n.], en lajustifiant, quelle est 

votre preference. [Argumenta98.o] 

1987- RedaC98.0: A - Le choix du restaurant. Que preferez-vous, un 

restaurant trois-etoiles, comme celui de Lasserre, ou, au contraire, un petit restaurant? 

Donnez vos raisons. [Exposi98.0/ Argumenta98.0?] 
202 



B - A la maniere du texte publicitaire "Taittinger. Un grand champagne", 

faites la publicite du vin de Porto ou d'une marque de Porto en particulier. [Texto 

Publicitario] 

1987 - Redacliao: A - Avez-vous it la maison un animal familier? Que 

represente-t-il pourvous et pourquoi? [Exposiliao?] 

B - Les animaux dangereux, Ie loup, Ie tigre par exemple, doivent-ils etre 

detruits? Precisez votre position et donnez des arguments [s.n.] selon votre choix. 

1988 - Redacliao: 1. [ ... ] En partant de la lecture de ce poeme, donnez 

votre opinion sur les problemes des VIEUX dans Ie monde contemporain. 

[Argumenta«;ao] 

2. Choisissez, dans I' oeuvre lue cette annee, un personnage dont Ie 

comportement peut servir d' exemple (d' abnegation, de solidarite, de patriotisme ... ) 

it suivre "dans les annees it venir". [Descriliao?] 

1988 - Redacliao: 1. En partant de la lecture de ces declarations, redigez 

un dialogue [s.n.] ou deux jeunes discuteront ce probleme: 40 ans apres ... juger ou 

ne pas juger. 

1988 - Comentano: I. Faites un commentaire de cette annoce de UNICEF 

(maximum 5lignes] 

1988 - Composiliao: [Retoma desde 1983] Lisez I' annonce ci-dessous 

et ensuite choisissez A ou B comme sujet de votre composition [s.n.] 

A - [ ... ] Redigez la reponse it cette annonce ou vous indiquerez / vous 

demanderez: 

ce que vous pensez y faire, si vous etes interesse( e) it I' achat de tout Ie hameau 

ou d'une seule maison, les conditions de vente. [Carta] 

B - [ ... ] imaginez un dialogue [s.n.] avec un de vos amis, dans lequel vous 

echangerez vos opinions sur les avantages et les inconvenients d'une telle decision 

- acheter une maison aux Peyrous. 

1989 - Composiliao: A - [ ... ] A votre tour, evoquez un episode [s.n.], 

particulierement touchant de votre vie passee. N' oubliez par d' expliquer les raisons 

de votre choix. rTioo de texto oretendido? a tioica comoosicao (jiterana )?1 



1989 - Composi~ao - B - "Sante Sud" et "Medecins du Monde" sont des 

organisations de solidarite dont vous avez deja peut-etre entendu parler. Mais vous 

en connaissez siirement d' autres. Presentez celle( s) qui vous interesse( nt) Ie plus en 

justifiant votre choix. [Descri~ao] 

1990 - Composi~ao: B - Dans I' oeuvre de lecture integrale que vous avez 

lue, choisissez un personnage se trouvant dans une situation egalement angustiante. 

Decrivez [s. n.] cette situation, l' etat d' esprit du perssonnage, la decision prise 

et Ie pourquoi de cette situation. 

1990 - Composi~ao: B - Le texte affume que "Le bonheur, c' est d' abord 

une famille aimante." II souiige ainsi Ie role de famille par rapport aux enfants. 

Dites ce que vous en pensez. Appuyez-vous sur des exemples puises dans 

votrefamille. [Descri~ao/ Argumenta~ao?] 

1990 - Composi~ao: A - "C'es! vrai qlle c 'est line vie de chien, dit-elle en 

souriant." 

Voila comment Nina Sutton caracterise la vie de journaliste. [00'] Dites [s.n.] 

ce que vous en pensez: exposez vos arguments [s.n.] pour et contre, parlez de [s.n.] 

vos expectatives, de vos reyeS et des etudes a faire pour suivre cette profession. 

[Que tipo de texto?] 

1990 - Composi~ao: A - [ ... ] Bien sUr, Ie role de la communication sociale 

n'eslpas toujours aussi net, il y a des miliers d'interets qui s' entremelent. Etre joumaliste 

est tantot magnifique, tantot decevant 00' 

Expliquez-nous [s.n.] comment vous envisagez Ie role du joumaliste dans 1a 

societe contemporaine. [Tipo de texto? Explicativo?] 

1990 - Composiryao - A - [00'] Parlez-nous un peu de vos projets pour cette 

saison [I' ete, les vacances] qui approche. 

B - [00'] Comment avez-vous vecu la tragedie ecologique de Sines ou de 

Porto Santo? Que pensez-vous [s.n.] de I' aide qui nous a ete apportee par "I 'Europe 

des douze''? [Tipo de texto?] 

1991 - Composiryao - A - En vous servant de vos connaissances sur 

I'occupation de la France pendant la Seconde Guerre Mondiale, mettez vous II la 
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place de I' instituteur et racontez [s.n.] aux enfants comment vivaient les Franyais a ce 

moment-Iil. 

1991 - Composi.y3.o: A - La reussite du clan Benetton depend beaucoup de 

la cohesion familiale. Le texte parle de trois freres, une soeur et de la mere qui, 

ensemble, ont construit un empire. 

Parlez du role de la famille [s.n.] dans Ie monde contemporain, qui nous impose 

souvent des positions individualistes. [Composi.y3.o?] 

B -Luciano Benetton, un homme d' affaires, chante sur Ie meme registre que 

les organisations humanitaires tel qu' Amnisty International [ ... ] 

Pensez-vous que son action puisse avoir Ie meme impact? [ ... ] Trouvez-vous 

son action legitime et intelligente? 

Dites ce que vous en pensez. [Exposi.y3.o/ Argumenta.yiio?] 

1991 - Composi.y3.o: A - Les savants du XXe siecle sont des apprentis 

sorciers, qui ne savent jamais quand leurs decouvertes vont leur echapper des mains 

... notament quand elles vont se repercuter sur l' environnement! 

Vous sentez-vous concerne par ce probleme? Devons-nous permettre tous 

les genres de recherches, sans en me surer les effets? [Disserta.y3.o?] 

B - La science et la technologie ont mis a notre portee des ressources 

inimaginables. Pourtant, la nostalgie d'une vie plus simple gagne de plus en plus des 

sympathisants. 

Vous serait -i1 possible d' envisager votre lendemain sans l' aide de l' el6ctricite? 

au revez-vous encore de nouveaux apports. [Disserta.y3.o?] 

199 I - Composi.y3.o - B - Un des grands problemes poses par I' adoption 

est souvent Ie changement de pays. 

Vous imaginez-vous meme, vivant dans un autre pays? Aimeriez-vous vivre 

aiIIeurs tout Ie reste de votre vie? Quels sentiments eprouvez-vous a cette pensee? 

[Descri.y3.o/Disserta.y3.o ?] 

1992 - Composi.y3.o: A - [ ... ] Donnez votre avis sur les avantages et les 

desavantages du travail en equipe. [Argumenta.y3.o] 

B - "Ce aui me oassionne. c' est de m' attaauer a un grand oroiet aui me 



Dites ce que vous pensez en justifiant votre opinion. [Argumenta~iio] 

B - Partir pour des missions qui durent quelques mois, cela signifie abandonner 

la famille, les amis, I' equilibre de la vie privee ... Seriez-vous capables de prendre 

une telle decision? 

Donnez vos raisons [s.n.]. [Exposi~o?] 

1992 - Composi~iio: B - Cousteau affmne: "Cette affaire a ete pour moi une 

revelation de la puissance de I' opinion publique a I' echelle mondiale." 

Reflechissez au role que peuvent jouer les media dans Ie deroulement des 

grands problemes qui affligent la Terre. Dites [s.n.] ce que vous en pensez. 

[Argumenta~olDisserta~iio ] 

1992 - Composi9iio: A-[ ... ] Etvous, si vousdeviez choisirentrela vie a la 

campagne et la vie dans une grande ville, quelle serait votre decision? Expliquez 

[s.n.] votre position. [Exposi9iio/ Argumenta9iio? Texto explicativo?] 

B - [ ... ] Dites [s.n.] ce que vous pensez des problemes poses par Ie decalage 

entre I' offre et la demande (en ce qui concerne I' agriculture, ou dans un autre domaine 

que vous connaissez mieux) et proposez quelques solutions possibles. [Disserta~o] 

1993 - Composi9iio: B - Comrnentez [s.n.] la definition, extraite du 

Dictiollilaire du Franr;ais Contemporain: 

Libre adj. - qui ne depend de personne, qui n' est soumis a aucune autorite, 

a aucune necessite absolue; qui jouit du pouvoir d' agir a sa guise. 

Vous pouvez, si vous voulez, vous rapporter au personnage du texte. 

1993 - Composi9iio: A - La liberte est une valeur toujours prisee, notament 

en poesie. Inspirez-vous [s.n.] des paroles de Paul E1uard et dites [s.n.] ce qu'elles 

signifient pour vous. [Exposi9iio/Composi9iio literilria?] 

B - Le 22 aout 1944, Ie general de Gaule arrive devant la Tour Eiffel. Paris 

est libre, la joie est sans pareille. 

En vous aidant de vos connaissances, parlez de [s.n.] ce moment de la vie de 

la France. [Descri9iio/Composi91iO?] 

1993 - Composi9iio: A - "L' esp6ce humaine ne me parait pas menacee en 

terrnes de survie, mais ses conditions de vie Ie sont, compte rendu du !}'throe de 
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croissance de la population et des dommages irn:parables apportes a 

l'environnement." 

Commentez [s.n.] ces propos de M.me Simone Weil, et indiquez queUes 

seraient, a votre avis, les mesures urgentes a prendre. 

B - Wangari Maathai, une Kenyane, a propos de la protection de 

I' environnement a cette divise "Informer, pas imposer". Pensez aux media et a la 

formation vis-a-vis de I' environnement. 

Donnez votre avis [s.n.] sur la pertinence du point de vue de M. me Maathai et 

sur les solutions qui puissent aider a eveiller la conscience de nos concitoyens. 

[Argumentayiio ?] 

1993 - Composieriio: A - "Faut que era passe ou que era casse" pourrait etre 

la devise de certains entrainements faits de nos jours. Et quand era casse ... Parfois, 

I' athlete ne s' en remet pas. 

Dites [s.n.] ce que vous pensez de la dure existence d' apprenti champion. 

[Dissertaeriio] 

B -Pierre de Coubertin est l'homme qui a redeoouvert les Jeux Olympiques. 

Montrez Ie role que cette grande fete de I'humanite peut jouer dans la 

comprehension, I' entente entre les peuples et I' esprit de solidarite. [Argumentaeriio] 

1994 - Composieriio - Rappelez ce que vous savez sur la vie des Franerais 

sous I' occupation et racontez un episode [s.n.] qui vous a particulierement emu. 

1994 - Composieriio: Dites [s.n.] ce que vous pensez sur Ie role de la publicite 

dans notre societe. [Dissertaeriio] 

1996 - Composieriio: A - Vous connaissez, sans doute, des associations qui 

essaient d' apporter de I' aide humanitaire aux pays en guerre. Prenez-en un exemple 

et parlez de [s.n.] son action. [Descrieriiol Composieriio?] 

B - Le President de I 'Unesco exprime sa foi dans la capacite de I 'homme a 

changer la societe, a construire 1a paix. 

Partagez-vous cet ideal? Ou, etes-vous sceptique vis-a-vis de cette "culture 

de la paix''? Reflechissez la-dessus, en explicitant [s.n.] vos raisons. [Argumentayiio] 

199/\ - ('omno,iciio: A - "( ... ) La nol1nlion n'e'l na, nne one,tion de 



A votre tour, imaginez ce que sera vivre dans une grande capitale du XXIe 

siecle. [Descri~ao?] 

19% -Composi~o: A - Colette Bonnivard avoue qu ' aujourd'hui elle n' est 

plus capable de faire des projets d' avenir. 

Mais, comme la plupart des jeunes, vous avez certainement les votres. Parlez-

en, sur Ie plan affectif et professionnel. 

B - Le terrorisme est la pire de toutes les violences. 

Refiechissez un peu a ce phenomene et commentez [s.n.] cette affmnation. 

1997 - Composi~ao - A- [ ... ] "Aujourd'hui,journalistes de radio, television 

et presse ecrite ont-ils encore quelque chose en commun? Apparemment non, si 

I' on regarde les trois mots courarnent utilises pour caracteriser leur activite: refiexion 

pour I' ecrit, temoignage pour la radio, emotion pour la television." 

- Dit Dominique Wolton, in Le Nouvel Observateur, dossier special, 

n° 1406. 

Faites savoirce [s.n.] que vous pensez sur la hierarchie des trois types de 

journalisme, de nos jours. [Tipo de texto? 0 tema apelaria a uma Argumenta~iio] 

1997 - Composi~ao: A - Mardedka est nee dans un pays qui fait souvent la 

une de la presse, grace aux attentats aux Droits de I'Homme qui y ont lieu. 

Faites savoirce que [s.n.] vous pensez sur Ie role de la presse, de nosjours. 

[Tipo de texto? 0 tema apelaria a uma Argumenta~ao?] 

B - Vous sentez-vous plutot concerne( e) par les preoccupations des 

associations fian~aises - menager la souffrance des ouvries du Tiers-Monde - ou 

par celles des consommateurs allemands - prevenir les problemes ecologiques 

poses par une production affrenee? Exposez [s.n.] vos idees a ce sujet. 
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9. Metalinguagem gramatical e semantica presentes 

9.1. De 1954 a 1974 

Nivel5 

Pluriel d'une frase - ecrivez au pluriel: ·· .. . celui qui agit autremenf est un 



fripon ... " 

Pronoms - Dans la phrase if ordonna qu 'on la lui donnat, remplacez les 

pronoms. 

Pronoms indefmis - Explication des mots - a) a qui se rapportent les pronoms 

indefmis I 'un ... 1 'autre 

Pronoms personnels - Remplacez les pronoms personnels complements 

d'expression: .... je Ie lui ai remisjidelement " par les mots dont ils tiennent la 

place. 

Pronoms relatifs - a) Completez la phrase par les pronoms relatifs 

convenables: L 'anedocte __ nous parle Ie texte se rapporte a un poete __ 

tout Ie monde connait a travers ses fables __ if a peint quelques defauts et 

vertus des humains. - b) Employez les pronoms adverbiaux convenables dans la 

phrase: La Fontaine a manque Ie diner du Prince de Conde, mais if __ pensa 

et resolut de s . _ _ excuser. - c) Completer la phrase ci-dessous en mettant Ie 

verbe aller au passe compose et Ie verbe commettre au plus-que-parfait de I' indicatifit: 

Le poete __ (aller) s 'excuser aupres du Prince de la faute qu'i1 __ 

(commettre). 

Sens d'expressions - Expliquez Ie sens de l'expression "un oiseau de ma 

fabrication ". 

Sens d' expressions - Essayez de substituer a I' expression aller trop loin un 

verbe synonyme et, si possible, de la meme racine du mot loin. 

Sens d' expressions - Expliquez Ie sens des expressions suivantes: a) ..... tant 

de fanfarres guerrieres dans tous les coeurs." b) " ... e/le etait comme devenue 

jeune ... " 

Sens d' expressions - Expliquez Ie sens des expressions suivantes: - a) "Non, 

Piquoiseau n :v est pour rien ... " b) " .. .pour qu 'elles restent comme je les ai 

faites" - c) " .. .j 'ai en vie d 'ailleurs ... " 

Sens d' expressions - Que signifie I' expression "Ie menaqa de lui passer son 

epee a travers Ie corps "? 

Sens d'exnressions - Exnliouez Ie sens des exnressions suivantes: a) "i! me 



Sens d'expressions - I - Que voulait dire M. Brunig par: a) "Yetes­

vaus?" b) "Ce que vous prennez pour des dents?" 

Sens d'expressions - Expliquez Ie sens des expressions suivantes: a) "On se 

promene imobile ... " b) ..... loin du monde ... " c) Pensez-vous qu 'il soit possible 

qu' on ne songe ilrien quand on lit? Expliquez bien votre reponse. 

Sens d'expressions -Expliquez Ie sens des expressions suivantes: a) " ... les 

pierres se descellaient sous Ie pas des siec/es" b) " ... Ie mirage du plaisir defendu ... " 

Sens d' expressions - Expliquez Ie sens des expressions suivantes: a) " ... tu 

resteras Ii la meme hellre de ton existence." b) " ... pour franchir les soucis" 

Sens des mots - Explication des mots - a) QU'est-ce qU'unpselldonyme? 

Sens des mots: b) Indiquez les details qui rendaient I' oiseau une bete 

"invraisemblable ". 

Sens des mots - Que faut-il entendre par "figure aimante "? 

Style indirect - Ecrivez au style indirect la phrase: "Nous venons de gagner 

Ie gros lot et je sais comment lui annoncer la chose ". 

Sujet - sa place- Dites pourquoi Ie sujet vient apres Ie verbe dans la phrase 

aussi lui promit-il. 

Verbe - Passive - Ecrivez la phrase suivante a la forme passive Donne-moi 

ici Sill' un plat la tete de Jean-Baptiste. 

Verbe - Passive - Mettez au passif: "Je suis vas prescriptions Ii la lettre " 

Verbe - temps - Passe compose - Mettez au passe compose: " ... on les voit 

de retour". 

9. Metalinguagem gramatical e semantica presentes 

9.2. De 1975 a 1996 

Nivel5 

- Rapport de cause - "En redllisant la nourriture Ii sa verite, il me 

sembait faire un pas vers la liberte ". Ecrivez de nouveau cette phrase, en liant les 

deux propositions par un rapport de cause. 

- Rapport de concession - Etablissez un rapport de concession entre les phrases 
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suivantes: a) La police est la. lis ne cessent pas de jouer tout de suite. 

- Rapport de c;oncession - Faites la liaison entre les phrases A et B en 

exprirnant I' idee de concession: 

Phrases A: 
Ce voyage est interessant 

Un bon volant ne connait 
pas la peur 

Phrases B: 
Ce n 'est pas la meilleur 
epoque pour voyager. 

II doit toujours faire 
attention aux dangers. 

- Rapport de concession - Etablissez un rapport de concession entre les 

phrases suivantes: Fram;oise est courageuse. Paifois e/le manque de patience. 

- Rapport de condition - I. "Vous desirez des vacances grand confort? 

En route pour la Corse avec Ie Club Mediterranee . .. 

1.1. Reliez les deux phrases ci-dessus en etablissant un rapport de condition. 

- Rapport de consequence - Sa femme erie. Les voisins l'entendent. 

Etablissez un rapport de consequence entre ces deux phrases. 

- Sens d'expressions -Expliquez Ie sons [sic] des phrases suivantes a) "II 

est venu en stop de Paris a Narbone ". b) "«a fait plus de deux heures que 

je seche sur cette route . .. 

- Sens d'expressions - Que veut dire I'auteur par: a) en reduisant la 

nourriture a sa verite b)j'etais a maplace. 

- Sens d' expressions - Expliquez Ie sens des phrases: b) Ie [sic] 

pretendu mort donnait quelques signes de vie. 

- Sens d' expressions - Expliquez Ie sens de: 

a) "La voiture, en banlieu, c 'est aussi indispensable que les chaussures" 

b) "II a ete concu a I'eche/le humaine" 



- Verbe - Style indirect - Mettez les phrases suivantes au style indirect: -

Qu 'est-ce qui vous manque Ie plus? - Quand vous reposez-vous? - Vous 

sortez Ie soil' quelquefois? 

- Verbe - Style indirect - Ecrivez au style indirect: "Non. Je ne peux pas. 

Ma place est retenue ... et en Espagne,je ne suis pas sur de trouver du travail ". 

- [Pragmatica (no ensino-aprendizagem) da Gramatica (abrangencia dos 

conhecimentos da Iingua)] - Comph~tez Ie texte en utilisant les mots de la liste 

ci-dessous: 

Leur vieux eux veut dans autrefois si 

les demandez-Ies depuis mais 

I aui faire connaitre 

loeuvent 

il faut 

LE MUSEE NATIONAL D' ART MODERNE 

Le musee national d'art modeme,-l-installe au Palais de Tokyo est devenu 

-2- 1977 I 'un des departements du Centre Georges Pompidou. Sa mission est 

de -3-toutes les formes d'art plastiques franc;:aises --4- se sont manifestees 

depuis Ie debut du xx e siecie. c' est un musee plein de lumiere. II y a de petites et de 

grandes salles. On peut -S-transformer comme on --6-: les cloisons legeres 

-7-etre mises a differentes places. Au musee, on peut admirer 1100 peintures et 

sculptures. -8-vous avez besoin d'une explication, -9-a une des hotesses ou 

bien allez -I O---Ia bibliotheque d' Art Moderne. "1' adore - nous dit Ie directeur­

les -11-musees. 1'adore Ie Louvre -12-pour centrer les oeuvres de notre 

temps -13- autre chose. Les visiteurs doivent se sentir chez -14-dans­

IS-musee." 

- [Pragmatica (no ensino-aprendizagem) da Gramatica (abrangencia dos 

conhecimentos da lingua») 
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- Completez ce dialogue entre Catherine et un client du restaurant Oil elle 

travaille. Remplissez les vides et ecrivez les verbes au present: 

Catherine: - Et comme boisson, que --(prendre )-vous? 

Client: --- yin. Vous --(avoir) du Beatifolais? 

Catherine: - Je n 'ai pas --Bealifolais. Vous -- (manger) un 

plat de viande, n 'est-ce pas? 

Client: - Qui. -- r6ti de veau. 

Catherine: -AIOI's, un C6tes-du-Rh6ne. Vous --(ne pas aimer) ce yin? 

Client: ---, c 'est delicieux. J'----(vouloir) une bouteille. 

- [Pragmatica (no ensino aprendizagem) da Gramatica [Style direct! style 

indirectj- Voici les declarations de la mere de Marianne Paulot a un journaliste: 

"Ma flUe et moi. nous avons une bonne relation. Bien SIi1; if y a des choses 

qu 'elle ne me raconte pas. Mais <;a ne signifie pas manque d 'amoll1: Je trouve 

<;a normal. .. 1.1. Completez I'article que Ie joumaliste a ecrit dans sonjournal: 

La mere de Marianne Paulot a dit que saflUe ... 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da Gramatica (actos de rala 

directivos) Verbe -personne - Transformez les phrases suivantes en supposant 

que c'est Ie frere de Fran90ise qui lui parle: [narrativiza~ao! dramatiza~ao nalda 

perguntagramaticaIj.- Quand vous reposez-vous? - Vous sortez Ie soir 

quelque/ois? 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da Gramatica [actos de rala 

directivos j-Vous voulez en savoir plus sur les chambres d'hotes. I. Ecrivez les 

questions que vous poseriez a I' employe d'une agence de voyages pour obtenir les 

renseignements soulignes: Qui. Ie petit dejeuner est compris dans Ie prix de la 

chambre: pour un sejour de deux personnes en demi-pension, compte= environ 

de 1590 a 2000 F fa semaine. Vous trouverez de precieuses adresses dans Ie 

"Guide des vacances [ .. .]".s 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da Gramatica [actos de rala 

directivosj- On a questionne Jean Todt sur la realisation d'un rallye europeen. 

D'aores les reoonses. redigez les questions. - ? Je vrovose Paris. Madrid. 



- ? 

- Le vignoble de Cognac se cullive en Poitu-Charentes. 

-? 

- Mais sf. II y a des jromages renomes comme Ie Port-SaIUf. 

- ? 

- - Les constructions navales, les industries automobiles, Ie tourisme dans 

Ie Val de Loire ... 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da grarmitica [aetos de fala 

directivos] - Votre voiture est en panne et vous cherchez un garage. Que diriez­

vous dans cette situation: a) it une dame qui passe b) it un copain que vous trouvez 

parhasard. 

- Pragnuitica (no ensino aprendizagem) da gramatica [Rapport de but]­

C' est a vous de completer la phrase suivante en employant afin de ou afiD que: ''Je 
. d'l " 7 repon s VI e ...... 

- Pragmittica(no ensino aprendizagem) da gramittica- [rapport de but)­

Etablissez un rapport de but entre les deux phrases de chaque groupe en utilisant 

I 'expression convenable (pour ou pour que) - a) Elle va acheter une voiture. 

Elle peut rentrer pills tot. b) Elle va acheter une voiture. Ses en/ants pellvent se 

lever plus fard. 

-Pragnuitica (noensino aprendizagem) da gramittica-[rapport de condition) 

- Dites ce que vous feriez si: a) on VOIIS donnait une voiture decapotable. b) 

vous gagniez line course auto.' 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da Gramatica - Oposi~Oes - (+ ? ) 

(jamais?toujours) - Dites Ie contraire de: "Notls ne travaillonsjamais avec les 

memes elements. " 

- Pragnuitica (no ensino aprendizagem) da gramittica- [rapport (implicita?») 

- Recrivez ce groupe de phrases en une seule, it I' aide de bien que: II va rencontrer 

son ami Lllc. II prejererait aller en Espagne.' 

- Pragnuitica (no ensino aprendizagem) da gramatica - [rapport de temps) 

- Completez les phrases ci-dessous avec les expressions de temps pllis,jllsqll'Q, 
214 



jinalement, d'abord, depuis: -Jean Todt a/ait des etudes secondaires. -- il 

a/ait I 'Ecole des Cadres du commerce et des afJaires exterieures a NeuilZv. -

-1966 --1981 il a ete pilote de course. -- il est rentre chez Peugeot." 

- Pragrnatica (no ensino aprendizagem) da gram:itica - [pronoms relatifs) 

- Remplissez les vides [apareceu as primeiras vezes, em 1961] par des pronoms 

relatifs convenables: Les trois jeunes musiciens ant ere obliges d 'abandoner la 

gare du Nord, ils jOllaient d 'habitude, a cause de la police, ne les 

regardait pas de bons ye!lX. " 

- Pragmatica (no ensino aprendizagem) da gramatica (pronoms interrogatifs) 

- Completez les phrases qui suivent avec les mots [s.n.] interrogatifs: quand, que, 

combien: a) .... .pensez vous des aventures de Spirou? b) ..... avez-votls paye 

pour cette collection?" c) ..... est-ce que je reqois man cadeau?" 

- Pragrn:itica (no ensino aprendizagem) da gramatica [pronom adverbial] 

"On ne petit plus y danser "tOllS en rang ". (Mini-guide, ligne 15) Ecrivez de 

nouveau cette phrase, en rempla«;ant Ie mot souligne par I' expression qu' il represente. 
II 

- Pragrnatica (no ensino aprendizagem) da gram:itica [pronoms indetinis] 

- Ecrivez de nouveau la phrase ci-dessous en rempla«;ant Ie mot [s.n.] certains 

par personne ne: "Certains vont dire que j 'exagere encore. " 

- Pragrnatica (no ensino aprendizagem) da gramatica - [Verbe - personnel 

style indirect-style direct)- Recrivez Ie petit texte ci-dessous, en Ie commen«;ant 

par GILBERT GRONIER DIT ... "Je peux VOliS dire que, d'annee en annee, 

I'accueil est de mie!1X en mieux organise. " " 

- Pragrnatica (no ensino aprendizagem) da gramatica - [verbe - personnel 

- Transformez les phrases suivantes en commen«;ant par "lean Luois et son frere 

... " Jean-Louis est venu de Paris a Narbone. Maintenat il n 'en peut plus et 

s 'arrete dans une station-service. La, il aura peut-are une chance. 

- Pragrnatica (no ensino aprendizagem) da gramatica - [verbe - temps) ­

"Le medicin arrive, descend du cheval, va au lit, pose la main sur Ie coeur de 

[,homme. "Recrivez la ohrase en I 'introduisant oar: a) Hier ... b) Demain ... 



necessalres: "Je vais travailler pour gagner un peu d 'argent avant d 'aller en 

vacances 

10. Natureza e tipos de exemplos (ou seja, 0 seu tom) 

10. 1. De 1954 a 1974 

Nivel5 

- ... celui qui agil autrement est un fripon ... 

- i/ ordonna qu 'on la lui donnat 

-I 'un ... 1 'autre 

- parler a peine? 

- .. je Ie lui ai remis fldelement 

- L 'anedocte __ nous parle Ie texte se rapporte a un poete __ tout Ie 

monde connait a travers ses fables __ il a peint quelques defOlIlS et vertus 

des humains. La Fontaine a manque Ie diner du Prince de Conde, mais il 

__ pensa et resolut de s' __ excuser. Le poete __ (aller) s 'excuser 

au pres du Prince de /a faute qu 'i/ __ (conunettre). 

- un oiseau de ma fabrication 

- aller trap loin 

- .. . tant de fanfarres guerrieres dans tous les coeurs 

- ... elle hait comme devenue jeune .. . 

- Non, Piquoiseau n :v est pour rien .. . 

- .. .pour qu 'elles restent comme je les ai failes 

- ... j 'ai envie d 'aileurs ... 

- Ie menQl;a de lui passer son epee a travers Ie corps? 

- if me semblait que Ie ciel croulair" b) "Je n 'avait plus Ie coeur ajoue1: .. 

-Ies paroles, les gestes et les cris lui coutent peu? 

- la moitie de la France regarde I 'autre ? 

- les concierges pointent les retours 

- Yetes-vous ? 

- Ce que vous prenne::. pour des dents? 



chose 

- On se promene imobile ... 

- ... loin du monde ... 

- Pensez-vous qu 'il soil possible qu' on ne songe a rien quand on lit? 

- ... les pierres se descellaient sous Ie pas des siecies 

- ... Ie mirage du plaisir deJendu ... 

- ... tu resteras a la nu?me heure de ton existence 

- ... pour Jranchir les soucis 

- un pseudonyme? 

- invraisemblable 

-figure aimante? 

- Nous venons de gagner Ie gros lot et je sais comment lui annoncer la 

- aussi lui promit-il 

- Donne-moi ici sur un plat la the de Jean-Baptiste 

- Je suis vos prescriptions a la lettre: 

- ... on les vail de retour. 

10. Natureza e tipos de exemplos (ou seja, 0 seu tom) 

10.2. De 1975 a 1997 

Nivel5 

- En reduisant la nourriture a sa verite, il me sembait Jaire un pas vel'S la 

liberte 

- Ce voyage est interessant 

- Ce n 'est pas la meilleur epoque pour voyager 

- Un bon volant ne connait pas la peur 

- Il doit toujours Jaire attention aux danger 

- Fra/lf;oise est courageuse. Palfois elle manque de patience 

- Vous desirez des vacances grand conJort? En route pour la Corse avec 

Ie Club Mediterranee 

- Sa femme crie. Les voisins l'entendent 



- QlIand VOllS reposez-VOllS? 

- Vous sortez Ie soil' quelque/ois? 

- Non. Je ne pellX pas. Ma place est retenue ... et en Espagne, je ne suis 

pas sur de trouver du travail 

- Ma fllle et moi, nous avons une bonne relation. Bien sur; it y a des 

choses qu 'elle ne me raconte pas. Mais qa ne signijie pas manquer d 'amour. Je 

trouve qa normal. 

- Oui, Ie petit dejeuner est compris dans Ie prix de la chambre: pour un 

sejour de deux personnes en demi-pension, comptez environ de 1590 a 2000 F 

la semaine. Vous trouverez de precieuses adresses dans Ie Guide des vacances. 

- Je propose Paris, Madrid, Lisbonne et Londres. 

- Je choisis Paris parce que c 'est la plus belle ville du monde, Madrid et 

Lisbonne pour Ie soleil et la joie de vivre et Londres pour son histoire . .. 

- Le vignoble de Cognac se cultive en Poitu-Charentes. 

- Mais si. II y a des/romages renommes comme Ie Port-Salut. 

- Les constnlctions navales, les industries automobiles, Ie tourisme dans 

Ie Val de Loire ... 

- Elle va acheter une voiture. Elle peut rentrer plus tot. 

- Elle va acheter line voiture. Ses en/ants peuvent se lever plus tard. 

- si: a) on vous donnait une voiture decapotable. 

si: b) vous gagniez une course auto. 

- Nous ne travail/ons jamais avec les memes elements. 

- II va rencontrer son ami Luc. II pre/ererair aller en Espagne. 

- Les trois jeunes musiciens ont ete obliges d 'abandoner la gare du Nord, 

---Us jouaient d 'habitude, a cause de la police, ---ne les regardait pas 

de bonsyeux 

- Je pe!1X vous dire que, d 'annee en annee, I'accueil est de mie!1X en 

mieux organise. 

- Jean-Louis est venu en auto-stop de Paris a Narbone. Maintenat iI n 'en 

218 



peut plus et s 'arrete dans une station-service. La if aura peut-etre une chance. 

- Le medicin arrive, descend du cheval, va au lit, pose la main sur Ie 

coeur de I'homme. 

- a) Si les centres recevaient des jeunes, nous ... 

b) Si Ie Festival installe ses spectacles dans une vingtaine de lieux, 

nous ... 

- Je vais travail/er pour gagner un peu d 'argent avant d 'aller en vacances. 

11. Para rematar - elementos de categoriza<;ao e inferencia 

Se as expectativas de alguem nos solicitassem urna ou outra linha de leitura 

dos dados aqui e agora disponibilizados, elas poderiam reflectir -se no quadro sintese 

seguinte, construido sobre a dimensao diacronica subjacente ao nosso trabalho, que 

revelam 0 acerto das palavras de Richards & Rodgers e G. Neuner, pornos citadas 

no inicio deste trabalho. 

ANOS 50 <- > ANOS90 

• Presen~a de terminologia (gramatical - Predom.inio da expressao e dos termos 
e dos estudos literarios) conhecida. vagos e didacticamente nao marcados 
rigorosa e didacticamente marcada, com recurso: a narrativizac;ao e 
como e 0 caso das rela'toes discursivizac;ao das perguntas ou a 

I !!ramaticais rela~oes loeicas, temporais, finais ... 
- Presenc;a de saber(es) (a testar) - Elevada frequeneia de saber(es) (a 
curriculannente explicito( s), testaf) curricularmente implicito( s), 
aprendidos e, supostamente, decorrentes de habilidades varias: 
disponi veis para a sua revelacrao observac;ao e registo. procura e 

descoberta, deduc;ao e induc;iio 
- Presenc;a de urn_ inquiric;ao que . Predominio de inquiric;ao com recurso 

I privile~a a frase mais frequente ao texto 
- Presenc;a de uma escrita cui dada mas - Predominio de manifestac;5es de 
socialmente llao marcada (literaria ou oralidade ou escritas leves, oriundas de 
literaturizante) espac;os sociais como a imprensa e a 

empresa 
· Presencra clara do aprendido - Predominio do apelo _0 vivido e 

experienciado 
· Presenc;a dos autores consagrados, . Predominio de autores desconhecidos 
liteniria, cultural e historicamente ou consagrados por urn presente cultural 

....... ~i .. t; ... n ... n"~ ....... ; .. l .. ,,' ;"~" .. t,.; .. l 



2 M. Gomes da Torre, «0 ensino das linguas vivas estrangeiras», in Novas Metod%gias em 
EdllcQI;ao, Adalberto Oias de Carvalho (org.), Porto, Porto Editora, 1995, p. 265. 

;\ Gerd Neuner. «Acerca da altera~ao de principios e tipos de exercicios oa Metodologia das 
linguas estrangeiras», in Didaclica das LillgllQS ESlrangeiras, Peter Panes et alii, (org. e 
trad.) Lisboa, Materiais Criticos, 1985, p. 15. 

40 12° ano generalizou-se com a Reforma Educativa do inicio dos anos 90, sendo anteriormente 
frequentado apenas por aqueles alunos que prosseguiam estudos visto 0 diploma do Ensino 
Secundario ser obtido com 0 11 0 ano. 

5 Entre a bihliografia consultada. encontram-se as ohras dos autores seguintes: Laurence Bardin, 
L 'Alla!vse de Comeml, Paris PUF, 1980, e Marie-Christine d'Unrung, Analyse de Conleml, 
Lamecy, Editions Universitaires, 1974. 

6 Aparece a dimensao pragmatica. isto e, contextual ou situacional no ensino da gramatica, 
especie de dramatiza~iio ou jogo do faz-de-conta em fun~iio da gramatica. Trata-se do apelo 
ao vivido, colocado ao servj~o da aprendizagem-ensino da gramatica. 

7 Reflexo da passagem do centro de eosino aprendizagem pam. 0 aluno, isto e, 0 MO directivismo? 
8 Emprego da estrutura condicional: Si + imparfait + conditionne!. Como aqui ela e depreendida 

e nao avan~ada ou referida, sup3e-se que 0 principio suhjacente seja 0 de que a gramatica 
nao e para se saber/perguntar e para se consultare aplicer. Teoricamente nao esta mal. Dever­
nos-emos interrogar e sobre 0 grau de repeti~iio por parte de todos os alunos de forma a 
automatizarem as regras gramaticais, que mais do que sahidas devem ser investidas no acto 
comunicativo. 

9 Ausencia de metalinguagem .. isto e, a nomenclatura .. gramatical nao fara falta? Nem que fosse 
pelo simples rigor de chamar as coisas pelo seu nome ... 

10 Entrada da narratividade no ensino-aprendizagem da gramatica .. Nada que nao seja ja 
conhecido: de 1947 a decada de 70 apareceu, nos Programas, uma composi~iio gramatical, 
isto e, uma composiC;ao em fun~ao da aprendizagem da Grarruitica. 

II Fazem fait a, ou dariam muito jeito, as palavras p"onome e substantivo! Trata-se do 
desaparecimento da terminologia gramatical ou da prOpria gramatica? 

I' Pergunta anOdina? A verdade e que 0 aluno pode muito bern acrescentar dois pontos aos que 
Ihe e proposto e deixar tudo como estava. Pedindo-se a passagem do discurso directo ao 
indirecto por que nao e a actividade nomeada e 0 exercicio recehe urn (osto e urn nome? 
Como explicar este comportamento na didactica da Gramatica? 
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o ALUNO FRANCOFONO E A AULA DE FLE: 
NOTAS SOBRE 0 ESTUDO DE UM CASO 

Jose Manuel C. Belo 
(Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro) 

Algumas palavras introdutorias 

Dada a escassez de infonnac;oes de canicter pedagogico-didactico que 

contribuam para orientar urna melhor integrac;iio do aluno francOfono na aula de 

FLE, e sabendo-se que esse aluno e, urnas vezes, sobrevalorizado pelo professor 

de Frances e, outras, motivo de preocupac;iio para 0 mesmo professor, este estudo 

(ainda em curso) pretende fazer urn levantamento de alguns indices de integrac;iio 

desse tipo de aluno na aula de Frances. 

Assim, num primeiro momento, far-se-a urna breve referencia it situac;iio e 

contextualizac;iio da francofonia nurna Escola Secundaria do Distrito de Vila Real 

onde se realizam estagios integrados da UTAD. 

Prossseguir-se-a, com a analise dos resultados obtidos a partir de dois 

questionanos respondidos por alguns alunos e professores de Frances dessa escola l • 

Ao longo da analise, tentar -se-a chegar a conclusoes, no sentido de se verificar, ou 

niio, a integrac;iio dos a1unos em questiio. 

Nurna fase posterior, procurar-se-a diagnosticar 0 grau de "rentabilidade" 

da francofonia desses alunos, em tennos pedagogicos, didacticos, e cientificos. 

Finalmente, passar-se-a it apresentac;iio de algumas propostas visando a 

optimizac;iio, a nivel s6cio-afectivo e socio-Iinguistico, da integrac;iio desses a1unos 

na aula de Frances e na comunidade escolar. 

Meio - Escola - Lingua Francesa 



Como e do conhecimento geral, Teas-os-Montes e uma das regiiies do pais 

onde 0 fenomeno migratorio, especialmente 0 ocorrido nas decadas de 60 e 70 tern 

maior relevancia. Em algumas zonas do distrito de Vila Real as consequencias da 

emigrac;ao sao mais visiveis. Basta urn olhar pela paisagem rural para, de imediato, 

se diagnosticarem sinais de aculturac;ao' . 

Os emigrantes nao trouxeram apenas as "maisons", mas tambem outros 

trac;os culturais dos paises receptores, que se manifestam atraves de comportamentos 

sociais (0 ritual do casamento, por exemplo) e na comunicac;1io verbal, especialmente 

na oralidade' . 

Entre os paises procurados figuram os paises de lingua oficial francesa, como 

a Franc;a, a Suic;a (cantao de expressao francesa), 0 Luxemburgo, e a Belgica. 

Os professores e os funciomirios administrativos da escola em analise 

justificam a preferencia da lingua francesa como LE I, por parte dos alunos, com 0 

elevado ntunero de emigrantes desta regiao para os paises acima mencionados' . 

A relac;ao de causalidade entre a emigrac;ao para paises francOfonos e 0 

predominio da opc;ao do publico discente pela lingua francesa como LE 1 e, 
obviamente, empirica. Seria necessario procurar outros factores causais, 

nomeadamente, valorizar 0 facto de os alunos provenientes da vila pertencerem a 

classes sociais mais favorecidas do que os alunos oriundos dos meios rurais (que 

sao a maioria na escola). Ora, sabemos que aqueles a1unos tern objectivos defmidos 

em termos de continuac;ao academica, e que tern consciencia de que a lingua inglesa 

lhes sera mais uti! do que 0 Frances para 0 seu futuro escolar e profissional. 

Porem, a verdade e que nao existia, nesta escola, nenhurn aluno francofono 

que tivesse optado pelo Ingles como LEI. Dos 21 alunos inquiridos, 14 declararam 

ter nascido em Franc;a, 2 na Suic;a e apenas 3 em Portugal. 

E nestes dados que se estabelece 0 eixo de ligac;ao (embora relativizitvel) 

entre urn meio social e culturaimente marcado pela emigrac;ao e a escola, onde 0 

aluno francOfono tern urn estatuto diferente, reconhecido pelos colegas nao 

francOfonos e pelos professores de Frances'. 
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Aluno francofono: entre as origens portuguesas e as novidades da francofonia 

Comeyou por considerar-se franc6fono aquele aluno que teve contacto 

directo com falantes nativos da lingua francesa durante urn periodo variavel de tempo, 

que, no entanto, the pennitiu adquirir competencias nessa lingua, possibilitando-lhe 

urn elevado grau de autonomia comunicativa em lingua francesa. 

Os alunos inquiridos tinham idades compreendidas entre os 14 e os 19 anos' . 

o quadro seguinte mostra 0 tempo que esses alunos viveram nos paises 

francOfonos: 

Tempo que viveu no pais francofono 
(em .nos) 

7 
8 
9 
10 
12 
13 
14 
15 
16 

Numero de alunos 

3 
3 
I 
2 
3 
3 
2 
I 
3 

Constatamos que 14 alunos (68%) viveram nesses paises mais de 10 anos e 

que nenhurn viveu menos de 7 anos. Parece-nos que estes valores apontarn para urn 

tempo realmente suficiente para adquirir as competencias comunicativas que esses 

alunos possuem em lingua francesa. 

Alem disso, as respostas a questao 5 (5, 1.1) do mesmo inquerito reforyam 

essa conciusao, como se pode verificar pelo quadro seguinte: 

SIM 
NA.O 

Frequencia da escola no pais francOfono 
20 
1 



aprenderam a lingua francesa em simultfuleo com a lingua portuguesa, sendo, esta 

ultima, aprendida de urn modo "natural", em casa, com os familiares. Com efeito, 

dos 21 alunos inquiridos, apenas urn declarou ter aprendido a lingua portuguesa na 

escola, durante a sua estadia no estrangeiro' . No entanto, comunicavam recorrendo 

as duas linguas, como se pode verificar pelas respostas dadas a questiio 6 do inquerito 

1(6, I.l): 

Com a familia falava: Portugues Frances Portugues e Frances 

5 8 8 

Tratar-se-a de individuos bilingues? 

De urn modo geral, podera dizer-se que, no plano individual, 0 bilinguismo e 

uma situayiio em que ocorre urn dominio de dois sistemas linguisticos; Andree 

Tabouret-Keller (1968: 129-138), por exemplo, caracteriza 0 bilinguismo como 

"Le fait general de toutes les situations qui entrainent la necessite de I' usage parle et, 

dans certains cas, ecrit de deux ou plusieurs langues par un meme individu ... "· . 

Neste sentido, pensamos poder responder afirmativamente, ja que os 

respondentess 'dominam', efectivamente, as duas linguas. 

POI-em, 0 que aqui nos interessa e verificar ate que ponto 0 bilinguismo dos 

alunos fracOfonos constitui, ou nao, factor de integrayiio. 

Integra~lio extra-Iectiva 

E curioso verificar a diversidade de reacyoes da comunidade escolar ao 

bilinguismo dos alunos francOfonos. Nota-se, nestes alunos, urna tendencia para 

falar em Frances, com os colegas francOfonos, na comunicayiio extra-Iectiva. Tal 

ocorrencia permite-lhes, por urn lado, actualizar as suas competencias a nivel da 

produyiio oral e, por outro, conquistar ou conservarurn estatuto de urna certa diferenya 

perante os colegas nao-francOfonos. 

224 



As reac~Oes a esses cornportamentos divergern e podern agrupar-se em duas 

categorias: 

a) negativa ou de rejei~o: quando interpretados como rneio de cornunica~ao 

"seereto" . 

b) positiva: quando interpretados como sinais de urn certo "privilegio" escolar 

e social atribuido ao bilinguisrno. 

No primeiro caso, os falantes bilingues recorrern ao "codigo secreto" rnuitas 

vezes como forma de se afirmarern no seio de urna cornunidade perante a qual e, 

porque niio, da qual, sentirarn, ao regressarern a Portugal, urna certa rejei~ao. As 

respostas a questiio nUmero 7 do Inqmerito I (7, 1.1), of ere cern urna leitura possivel 

do que se acaba de afirmar: 

Dificuldades de Integra~ao 
Cornunica~ao oral 
Relacionarnento com os colegas 
Integra~ao na escola 
Integra9ao no rneio social 

Nurnero de alunos 
13 
4 
3 
3 

No segundo caso, os ouvintes reconhecern no bilinguisrno uma vantagem social 

que pode reverter a seu favor, como 0 pode dernonstrar urna das leituras dos 

resultados obtidos para a questao numero 3 do Inquerito II (3, 1.2). Na verdade, 

todos os professores inquiridos afumam que os alunos francOfonos ajudam os colegas 

na aprendizagern do Frances. A corroborar essa afirma~o, ternos as respostas a 
questiio 9 do Inquerito I (9, 1.1): todos os alunos inquiridos ajudam os colegas na 

aula de lingua francesa. 

Alern disso, parece pertinente, ainda, refof9ar 0 que se tern vindo a dernonstrar 

com os resultados das respostas a questiio 8 do Inquerito I (8, 1.1): 

Na aula de Frances sente-se: Nurnero de alunos 
">, 



de casa da disciplina de Frances. 

Julgamos poder conduir que 0 bilinguisrno e urn factor de integra~ do aluno 

franc6fono entre os seus colegas, fora dos momentos lectivos,ja que constitui, ate, 

urn motivo de valorizaC;iio social. 

INTEGRA(:AO NA AULA DE FRANCES 

Rela~lio aluno francOfono/outros alunos 

Os dados obtidos a partir da questiio acima mencionada (8, 1.1) permitem 

concluir que 0 aluno franeMono mantem uma boa relac;iio afectiva com os seus 

colegas na aula de Frances. 

Na aquisi~lio de competencias comunicativas 

A analise das respostas as questOes 9 do Inquerito I (9, 1.1) e 3 do lnquerito 

II (3, 1.2) aponta para urna boa integrac;iio do aluno francMono no seio da turma, 

pela ajuda que presta aos colegas em, pelo menos, quatro dominios esseneiais da 

aprendizagem da lingua: 

Produc;:iio oral 
Compreenslio oral 
Leitura 
Eserita 

Inquerito I 
17 
IS 
I3 
12 

lnguerito II 
4 
4 
3 
4 

Uma outra leitura possivel deste quadro e 0 facto de 0 "ouvir" e 0 "falar" 

serem os dominios em que os alunos francOfonos se sentem mais a vontade e, pelo 

contrario, serem esses precisamente os dominios em que os restantes alunos sentem 

mais dificuldades. 

226 



Urn outro dado obtido pelo Inquerito I refon;a 0 papel do aluno francOfono 

na aquisi~iio de competencias de comunica~iio relativas a lingua francesa. Trata-se 

das respostas a questiio 10 do referido Inquerito (10, 1.1): 

Responde imediatamente I 
Responde apenas depois de verificar que a 
turma niio responde 18 
Responde apenas quando solicitado pelo 
professor 2 

Constata-se que os alunos francOfonos, ao darem oportunidades aos colegas 

de responderem as questoes formuladas pelos professores, favorecem a exercita~o 

de competencias a nivel da produ~iio oral por parte dos seus colegas. 

Rela~iio entre alunos francOfonos 

As respostas a questiio 12 do Inquerito I (12, 1.1) indiciam uma rela~iio entre 

os alunos francofonos (da mesma turma) propiciadora de aprendizagens. 

Responde imediatamente 1 
Responde apenas depois de verificar que a 
turma niio responde 18 
Responde apenas quando solicitado pelo 
professor 2 

o facto de todos os alunos que ja experienciararn a rela~iio aluno francOfonol 

aluno francOfono (na mesma turma) responderem afumativamente no que respeita a 
discussiio de duvidas sobre a lingua francesa, leva-nos a conduir que a presen~a de 

dois ou mais elementos francOfonos na turma, permite aos outros colegas (niio 

francOfonos) aoerceberem-se niio so das variantes foneticas da lingua 



franc6fonos em contextos s6cio-culturais distintos. 

Rela~io aluno francOfono/professor de Frances 

Inquiridos sobre 0 facto de gostarem, ou niio, de ter alunos francOfonos, os 

docentes de Frances responderanl, unanimemente, que sim. 

Trata-se, aqui, sobretudo, de averiguar qual 0 papel do aluno francOfono 

relativamente ao professor de Frances. 

Comparemos os resultados das questoes 14 do Inquerito I (14, 1.1) e 5 do 

Inquerito II (5, 1.2): 

Inquerito I 

Corrige 0 professor de Frances? 

Inquerito II 

E corrigido pelo aluno francOfono? 

Nunca 
As vezes 

Muitas Vezes 

Nunca 
As vezes 

6 
15 
o 

2 
4 

Parece haver consonancia entre os resultados fomecidos pelos dois 

Inqueritos' . 

Estes resultados prestam-se a muitas leituras, mas, aqui, interessa-nos partir 

deles para os que, a seguir, se apresentam e que dizem respeito a reac~iio dos 

professores a correc~iio feita pelos alunos franc6fonos - questiio 15 do inquerito i 

(IS, 1.1) e6 do Inquerito II (6, 1.2): 
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Ignora a correcyao 
Reacyao do professor Discute opinioes 

Aceita e agradece 

Inquerito I 
o 
5 
17 

Inquerito II 
o 
4 
4 

Ignoramos os motivos concretos que 1evaram 4 alunos a niio responder a esta 

questao. De qualquer modo, parece-nos existir uma dissoniincia entre 0 facto de 

todos os professores que sao corrigidos pelos alunos franc6fonos responderem que 

discutem diferentes opinioes e 0 facto de apenas 5 alunos terem dado a mesma 

resposta. No entanto, a aceitayao e agradecimento da correcyao declarada por 4 

professores e confmnada pelos 17 alunos. 

Este esboyo de analise comparativa da reacyao do(s) professor(es) it 

correcyao efectuada pelo(s) aluno( s) franc6fono(s), perspectivada por docentes e 

discentes, aponta para a inexistencia de situayoes conflituosas entre professor e 

aluno francOfono (veja-se, por exemplo, 0 facto de os professores nao ignorarem as 

correcyOes). Leva-nos tambem a considerar 0 aluno francOfono como urn elemento 

potenciador de aprendizagens (por parte dos colegas e do professor) visto que a 

duvida ou "erro" deve ser encarada pelos actores do processo de ensino e de 

aprendizagem como urn factor impulsionador da busca de rnais conhecimentos e de 

melliores 'performances'. 

Para que as situayoes de correcyao feitas pelos alunos francOfonos nao 

constituam urna fonte de instabilidade e de inibiyao para 0 professor, este devera 

manterurna postura, digamos, "socriitica", no sentido de interiorizar 0 exercicio da 

docencia como urn processo de auto-aprendizagem, para 0 qual muito contribui a 

experiencia e os conhecimentos do "oulro", neste caso especifico, personificados 

no aluno franc6fono. 

Aprofundando urn pouco mais esta questao, observemos 0 reconhecimento 

de que 0 aluno francOfono se sente objecto, pelas respostas it questao 8 do Inquerito 

1(8,1.1): 



Aluno francOfono/Estrab\gias e Actividades 

Este e urn dos objectivos nucleares da investiga9ao em curso - a detec9iio de 

indices de integra9ao do aluno francOfono relativamente as estrategias e actividades 

desenvolvidas na aula da Frances. 

Confiantes na sua "francofonia", por vezes, os alunos em questiio aparentam 

urn certo des interesse pelas aulas de Frances, 0 que, de algum modo, podeni 

verificar-se atraves do relativamente elevado grau de absentismo desses alunos as 

aulas de lingua francesa e, ainda, pelos comportamentos na aula, reveladores de 

uma certa apatia. 

Importa, pois, saber se os professores concebem e concretizam estrategias e 

actividades que impliquem esses alunos na dinfunica da aprendizagem. Inquiridos 

sobre este aspecto, dois professores responderam nao desenvolver qualquer 

actividade em que 0 aluno francOfono desempenhe urn papel preponderante. as 

restantes quatro responderam afirmativamente e indicaram algumas dessas 

actividades, como se pode verificar no quadro seguinte: 

Estrategias I Actividades 
Leitura modelo 
Esclarecimento lexical 
Sistematiza!,:ao de conteudos 
Hetero-avalia!,:ao (dos trabalhos dos colegas) 
Trabalho de grupo 
Conteudos de cultura francesa 

Numero de professores 
3 
I 

I 
4 

Em primeiro lugar, esta lista e surpreendente se atendermos ao reduzido 

nUmero de actividades indicadas. Aiem disso, os itens assinalados com apenas urna 

resposta revelam urn fraco recurso ao aluno francofono como polo dinamizador de 

actividades. 
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Parece-nos que urna primeira etapa a seguir sera a de proceder a diagnose 

dos interesses desses alunos, em termos de actividades na aula de Frances. As 

informa~Oes obtidas a partir da questao onze do lnquerito I ( II, 1.1) fomecem-nos 

algumas pistas a este nivel. 

Para facilitar a analise das respostas, reunimo-las segundo urn criterio que 

consistiu na distribui~ao das preferencias dos alunos inquiridos por tres escaloes: 

atribuiu-se as respostas assinaladas por 1,2 e 3 urna preferencia maxima; por 4, 5, 

6 e 7, urna preferencia media e, por 8, 9 e 10, urna preferencia minima. 

Estrategias I Actividades I, 2, 3 4, 5, 6, 7 8,9, 10 
Leitura 7 6 3 
lnterpreta~ao de textos 4 7 6 
Trabalho de pares 5 7 5 
Trabalho de grupo 8 7 2 
Trabalho individual 0 8 9 
Debates 9 3 5 
Dialogo com os colegas 9 6 2 
Dialogo com 0 professor 8 4 5 
Tradu~ao I 10 5 
Exercicios de gramatica 1 4 12 

Deste modo, podem sistematizar -se, por ordem decrescente de preferencia, 

as actividades: 

1. Debates e Dialogo com 0 professor 

2. Trabalho de grupo 

3. Leitura 

4. Exercicios de tradu~ao 

5. Traba1ho individual 

6. Interpreta~ao de textosltrabalho de pares 

7. Trabalho individuaVdiaJogo com os colegas 

8. Exercicios de gramatica 



outro lado, seriio tambem aquelas que Ihes asseguram uma maior valoriza<;ao por 

parte dos colegas e dos professores. Essas actividades parecem, tambem, estar 

relacionadas com as suas dificuldades mais relevantes em termos de dominio da 

lingua, como se pode ver pela aruilise comparativa que aparece no quadro seguinte, 

que dizem respeito ao tratamento das informa<;oes obtidas a partir das questoes 

treze do Inquerito I (13, 1.1) e quatro do Inquerito II (4, 1.2). 

Dificuldades dos alunos francOfonos 

Ortografia 
Verbos 
Conteudos gramaticais diversos 

inquerito I 

8 
8 
5 

inquerito II 

6 
3 
6 

As dificuldades diagnosticadas pelos professores sao, efectivamente, 

reconhecidas pelos alunos. 

Nao tendo qualquer inten<;1io de negligenciar estas dificuldades, nao se pretende, 

aqui, propor estrategias elou actividades de supera<;ao desses problemas, mas, antes, 

real<;ar actividades em que as competencias dos alunos francOfonos se tomem mais 

"rentaveis" em teImOs pedag6gico-didacticos. 

Propostas de actua~io do professor face aos resultados apresentados 

Relativamente as maiores dificuldades dos alunos em causa, pensamos que 0 

professor os deve tomar conscientes delas e inciti-los a aquisi<;1io de conhecimentos 

nesses dominios, enfatizando, por exemplo, a necessidade dessas competencias para 

o exercicio de uma futura profissao (tradutor, por exemplo). Assim, ao implicar-se 

na aprendizagem dos conteudos gramaticais, 0 aluno francOfono reduzir.i a sua apatia 

na aula de Frances e relativizaci a sua "francofonia", por vezes ostentada de forma 

algo exibicionista. 

Essa consciencializa.y1io das dificuldades e correlativa implica<;1io no esfoc<;o 

da sua supera<;ao pode constituir urn factor de integra<;ao do aluno francOfono na 
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sua rela.yiio com os colegas e com 0 professor. 

No que diz respeito as actividades preferidas pelos alunos, importa que os 

professores diagnostiquem essas preferencias e procedam a gestiio pedagogica das 

mesmas, de modo a tornarem 0 aluno francofono util na aula, 0 que, certamente, 

revertera a favor da integra.yiio global desse aluno. 

Dialogo professorIal uno 

Esta actividade sera rentavel e util para os outros alunos se for estabelecida 

de forma a que 0 dialogo seja compreendido pelos discentes niio francOfonos e se 0 

professor niio fIzer do a1uno francOfono, como frequentemente acontece, 0 seu Unico 

interlocutor. 0 dialogo entre 0 professor e 0 aluno francOfono e importante para a 

integra.yiio deste, mas, deve, no entanto, ser realizado de forma equilibrada, isto e, 

distribuido por segmentos espacio-temporais relativamente equitativos se e quando 

comparados com as interven.yoes dos alunos niio francOfonos. 

Trabalho de grupo 

E lament:ivel que apenas urn dos professores inquiridos tenha referido 0 trabalbo 

de grupo como uma das actividades desenvolvidas, na qual 0 aluno francOfono 

desempenha urn papel preponderante. 

Sabemos que, neste tipo de actividade, 0 aluno francOfono tern urn papel 

dinamizador fundamental, niio so do seu grupo, mas tambem, quando solicitado, 

pelo apoio que presta aos outros grupos, em tempos lectivos e extra-lectivos. 

Ao implicar 0 a1uno francofono na aprendizagem de toda a turma, ele pode 

tornar-se como que 0 centro formador e informador dos seus colegas, facto que 

constitui urn forte factor de integra.yiio nos dominios linguistico, cultural e socio­

afectivo. 

Leitura modelo 

Apesar de a leitura fIgurar nas preferencias apontadas pelos informadores 

discentes. aoenas dois orofessores declararam recorrer ao aluno francofono oara a 



frane6fono sao indiseutiveis, ao possibilitar -lhe a aetualizafYiio de wna eompetencia 

na qual revela elevados grnus de dominio e, ao mesmo tempo, ao transmitir-lhe uma 

sensafi:iio de utilidade e, portanto, wna maior integrnfYiio na aula. 

Avalia~lio de trabalhos 

Esta aetividade eentrada quase excIusivamente no aluno franeOfono pode 

ter eonsequencias perturbadoras na sua integrn<;iio. Cabeni ao professor, ao efectuar 

a hetero-avalia<;iio, solieitar esse(s) aluno(s) em ultimo lugar para a avalia<;iio do 

trabalho dos colegas. No entanto, para que se tome urna tarefa geradora de 

integrn<;iio, e necess3rlo que 0 professor desbloqueie possiveis situa<;oes de inibifYiio 

entre 0 aluno francOfono-avaliador e os outros a1unos. 

Area-Escola 

o papel dinamizador do a1uno francOfono no projecto da turma para a Area­
Escola e fimdamentaI. 

Escolhemos wn exemplo, a partir de uma experiencia efectivamente realizada 

Dentro do terna escolhido pela institui<;iio escolar ("A Familia"), a turrna sugeriu wn 

trabalho de projecto tendo por assunto a "lnfluencia dos Media na familia". Desde 

logo, os alunos francOfonos se tomaram os p6los dinamizadores do projecto, pelas 

sugestoes apresentadas, nomeadamente, 0 estudo comparativo da influencia dos 

Media em Portugal enos paises donde provinham. Ora, pensamos que esta sugestiio, 

ao concretizar-se, enriqueeeni os outros alunos, na medida em que lhes perrnitini 

trocar impress5es sobre wn assunto determinado com a1guem que conhece realidades 

mediaticas diferentes. 

Saliente-se que a multiplicidade de possibilidades de actualizafYiio de 

conhecimentos que a diniimica do trabalho de projecto exige does) aluno(s) 

francOfono( s) constitui urn forte factor de integrn<;iio desse( s) aluno( s), niio apenas 

dentro da turma, mas, tambem, no seio da comunidade escolar. 
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A modo de conclusiio provisoria 

Uma das conclusOes possiveis sera que as infonna90es obtidas atraves do 

inquerito indiciam uma boa integra9iio does) aluno(s) franc6fono(s), no que diz 

respeito aos niveis s6cio-afectivo e s6cio-linguistico. Tal inferencia e possivel a partir 

das rela90es que procurlirnos analisar. Porem, relativamente it «rentabiliza9iio» 

intencional das competencias desses alunos no plano pedagogico-didlictico, conclui­

se que se trata de urn tenitorio inexplorado e, porventura, algo de mais preocupante, 

que os professores desconhecem a existencia de urn tal tenitorio. 

As propostas aqui sugeridas estiio, certamente, longe de esgotar as 

potencialidades que 0 aluno franc6fono detem enquanto formador e infonnador dos 

OUlrOS colegas e do professor. Elas apontam-se como meros exemplos relativamente 

a urna questiio que nos parece pertinente para a fonna9iio de professores de F ranees. 

Se 0 conjunto de propostas foi mais reduzido do que 0 inicialmente pretendido, 

deve-se it confluencia de dois factores: por urn lado, aos limites necessariamente 

impostos it extensiio deste trabalbo e, por outro, it relativa escassez de orienta90es 

te6ricas na materia em analise. ° que se pretende e, antes do mais, sensibilizar os 

professores de Frances Lingua Estrangeira para a necessidade de procurar e 

experienciar situa90es de ensino e de aprendizagem em que 0 aluno franc6fono 

deixe de ser urn actor com papeis ambiguos, para se tomar urn co-agente no ensino 

e na aprendizagem da lingua francesa, de modo a que a sua integra9iio seja plena na 

aula de Frances, na Escola e no contexte social e cultural envolvente. 
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INQUERITO I 

I. Idade 

2. Onde nasceu? _____________________ _ 

3. Em que pais francOfono residiu? _______________ _ 

4. Durante quanto tempo residiu nesse pais? ____________ _ 

5. Frequentou a escola no pais francOfono em que residiu? _______ _ 
5.1 . Se respondeu afinnativamente, aprendeu Portugues nessa escola? ____ _ 

6. Enquanto residiu no eSlrangeiro falava Frances ou Portugues 

em casa da sua familia? ______________________ _ 

7. Quando veio para Portugal, encontrou alguma dificuldade de inlegrayao no meio? 

Quais? ___________________________ _ 

8. Na aula de Frances senle-se: 
8.1. rejeitado pelos colegas 
8.2. rejeitado pelo professor 
8.3. valorizado pelos colegas 
8.4. valorizado pelo professor 

9. Na aula de Frances ajuda os colegas: 

o 
o 
B 

9.1. na leitura 0 
9.2. na produyao oral § 
9.3. na produyao escrita 
9.4. na compreensao das questoes fonnuladas pelo professor 

10. Quando 0 professor coloca uma questao para a tunna: 
10.1 . responde imediatamenle 
10.2. responde, apenas, depois de verificar que a tunna nao responde 
10.3. s6 responde quando solicitado pelo professor 

B 
o 

II. Quais sao as actividades que mais gosla de desenvolver na aula de Frances? 
Nola: assinale cada uma das alineas seguinles com numeros de I a 10, pela ordem da 



11.8. dililogo com 0 professor U 
11.9. exercicios de tradu,ao 0 
11.10. exercicios de gramatica 0 

12. Alguma vez teve colegas francofonos nas suas turmas? _______ _ 
12.1. Se respondeu afirmativamente a questao anterior, diga se discutia 
duvidas acerca da lingua francesa com 
esses colegas. _________________________ __ 

12.2. Gosta ou gostaria de ter colegas francofonos na sua turma? _____ _ 

13. Quais as suas maiores dificuldades em lingua francesa? 
13.1. ortografia 0 
13.2. verbos B 
13.3. outras 

14. Corrige 0 seu professor de Frances? 
14.1. nunca 0 
14.2. as vezes 0 
14.3. muitas vezes 0 
15. Como reage 0 professor de Frances, quando corrigido por si? 
15.1. ignora a sua correc,ao 0 
15.2. discute consigo acerca das diferen,as de opiniao 0 
15.3. aceita a correc,ao, embora contrariado 0 
15.4. aceita e agradece a correc,ao 0 

Muito obrigado! 
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INQUERITO II 

I. Gosta de ter alunos franc6fonos na sala de aula? ___________ _ 

2. Desenvolve alguma actividade na qual 0 aluno franc6fono tenha um papel 
preponderante? ________________________ ___ 
2.1. Qual ou quais? _______________________ __ 

3. Na aula de Frances, 0 aluno francOfono ajuda os colegas? 
3.1. na leitura 
3.2. na produ9iio oral 
3.3. na produ9iio escrita 0 
3.4. na compreensiio das questoes forrnuladas pelo professor 0 

o 
o 

4. Quais as maiores dificuldades evidenciadas pel os alunos franc6fonos? 
4.1. ortografia 0 
4.2. verbos 0 
4.3. outras 0 
5. E corrigido(a) pelo aluno francOfono? 

5.1. nunca 0 
5.2. as vezes 0 
6. Quando corrigido(a) pelo aluno franc6fono, como reage? 
6.1. ignora a sua correc9iio 0 
6.2. discute com ele acerca das diferen9as de opiniiio 0 
6.3. aceita a correc9ao e autocorrige-se 0 

Muito obrigado! 



suas tunnas. contavam atunos trancotonos. 
2 A vertente arquitectonica e. desde logo, a mais evidente. as varios fenomenos suscitados 

pelos contactos culturais directos foram conceptualizados sob 0 t6pico de acultura~ao. 
Porem. e importante distinguir encultura930 de acultura93o. A encultura930 e 0 processo 
que Jiga 0 desenvolvimento das pessoas aos seus contextos culturais, ao passo que a 
acultura9ao e urn processo por que passam as pessoas. frequentemente ja na idade adulta. 
em reac~ao a uma mudan~a de contexto cultural. isto e. a acultura~ao e umn fonna de mudan~a 
cultural suscitada pelo contacto com outras culturas. 

A aculturatyao tambemja foi definida como sendo 0 conjunto de mudan~as culturais em resultado 
de contactos continuos e directos entre dois grupos culturais independentes. Dentro desta 
perspectiva, a aClIilllrm;ao aparece como urn fenomeno que se realiza ao nivel dos grupos. 
Todavia, a partir da d6cada de 70 verificou-se uma extensiio do conceito a dimensiio psicologica 
do individuo. utilizando·se neste caso 0 termo de QCUllUrQ~aO psicoiogica. A este segundo 
nivel, a acultura~ao refere-se a mudan~as que urn individuo experimenta em resultado de 
estar em contacto com outras culturas e de participar no processo de aculturatyao por que 
passa 0 seu grupo cultural ou etnico. 

Est. distin91io entre acultura9ao e acultura9ao psicologica e importante pelo menos por dois 
motivos. Por urn lado, os fenomenos sao diferentes, pois 30 nivel populacional ocon-ern 
frequentemente mudantyas oa estrutura social. oa economia, na organiza~ao politica, enquanto 
que ao nivel individual as mudan~as surgem no comportamento, na identidade. nos val ores 
e nas atitudes. Por outro lado. nem todos os individuos em 3cultura~ao participam nas 
mudantyas colectivas em act;ao no grupo no mesmo grau ou do mesmo modo. 

J Uma das mudan9as que ocorrem no decurso da acultUf39aO e a mudan9a de padrao de 
linguagem. Vma analise minuciosa dos varios falares «emigreses», isto e, a linguagern dos 
Portugueses emigrantes, com as modificatyOes introduzidas pela insertyao no meio receptor 
foi efectuada por Mayonne Dias (1989). Por outro lado. Rocha-Trindade (1973) ref ere a 
presen9a de terrnos particulares na Iinguagem dos migrantes que nem pertencem a lingua do 
pais de origem (0 portugues) nem a do pais receptor (0 frances). 

, Com efeito. numa comunidade escolar com 640 alunos. 560 tern 0 Frances como LE I e apenas 
80 optaram pelo Frances como L2. Acrescente-se a estes nilmeros a inforrna91io de que os 
alunos que optaram por Ingles como LE I sao provenientes. n. sua maioria. d. sede do 
conceiho •• localidade (dentro do concelho) menos marcada pelo fenomeno migratorio. ja 
que vai oferecendo urn campo mais vasto, em tennos de Mercado de trabalho, do que as 
aldeias circundantes. 

s 0 regresso pareee nao suscitar global mente nos jovens preconceitos negativos. Assim. 
segundo Neto (1993: 211-212), em dois momentos diferentes da decada de 80. existia urn forte 
consenso. em aceitar como amigo, vizinho. colega num grupo de trabalho. uma pessoa 
migrante regressada definitivamente ao pais de origem. 

6 De acordo com 0 recenseamento frances de 1982, 0 gropo etario 0-24 anos representava 
40.6% d. popula93o estrangeira total. 352 720 Portugueses pertenciamm a este grupo etario 
o que representava perto de urn quarto (23.6%) dos jovens de origem estrangeira. Quase 
metade d. popul'9iio portugues. residente em Fran9a em 1982 tinha menos de 25 anos 
(46%). Ainda segundo uma outra fonte - Ministerio do Interior-, osjovens com menos de 
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16 anos representavam cerca de um quarto (24,5%) da comunidade portuguesa residente em 
Fran~a. 

, Inqueritos efectuados em Fran~a, por Villanova (1988), revelam que, na grande maioria das 
familias, a lingua materna e mantida nos lares no relacionamento entre os pais e entre pais e 
filhos, ao passo que os filhos entre eles utilizam sobretudo 0 frances. 

Neto ( 1993: 87-92) apresenta 0 exemplo seguinte, que, em nossa opiniao, pode ser tomado como 
paradigmatico relativamente it questao da acultura~ao e da rela~ao com a lingua portuguesa. 
porparte de uma familia, do distrito de Bragan~a, que tinha emigrado para a regiao parisiense 
no comecro dos aDos 70: 

«0 casal Costa tern dais filhos. 0 pai trabalha oa constrw;:ao civil com outros compatriotas 
numa empresa portuguesa, participa numa associaCY3o portuguesa e aos domingos vai it 
missa celebrada por um padre portugues. Utiliza 0 portugues nas interac~oes da vida 
quotidiana e tem pouco conhecimento do frances. Sente-se incapaz de trabalhar rodeado de 
pessoas da sociedade receptora. As suas actividades culturais desenrolam-se unicamente 
entre compatriotas. 0 senhor Costa utiliza a estrategia da separacr3o, evoluindo virtual mente 
no mundo lusitano nas suas actividades pessoais, sociais e culturais. 

Ao inves, a mae inclina·se mais para a integral):ao. E porteira. Contacta com os habitantes do seu 
predio e efectua em casa de alguns deles trabalhos domesticos. Seguiu aulas de frances 
pouco tempo depois da sua chegada a Franl):a. possuindo urn conhecimento relativamente 
born do frances. Participa numa associal):ao franco.portuguesa. passa a maior parte do seu 
tempo livre em interac~oes sociais com pessoas francesas e portuguesas e interessa·se pela 
actualidade politica francesa. 

A filha aborrece-se de ouvir falar 0 portugues em casa, de se cozinhar a moda portuguesa, pois 
o pai gosta muito da cozinha portuguesa, e de passar a maior parte do seu tempo de lazer na 
companhia de familiares. A sua prefereneia vai para a assimila~ao. Fala um frances impecavel, 
participa com agrado e empenho em actividades circum-escolares com colegas geralmente 
franceses. 

Finalmente. 0 filho nao quer reconhecer ou aceitar a sua «heranl):a cultural portuguesa», pondo 
em questao a sua utilidade no novo pais dos pais. Todavia acontece que e rejeitado pelos 
seus colegas, pois fala 0 frances com sotaque e interessa-se muito pouco pelas actividades 
de lazer fora dos tempos lectivos. Sente-se como tendo duas identidades possiveis, nao 
aceitando nem tao pouco sendo aceite pelos outros. Experimenta. assim. a marginalizal):ao 
social e comportamental. tendo dificuldades de inserl):ao social e de sucesso escolar. Sao 
tambem frequentes os conflitos com a inna e os pais>}. 

8 Galisson e Coste (1976: 70), referindo-se a "linguistica estrutural de inspira~ao saussuriana 
ortodoxan assinalam que esta "escola", em vez de «bilinguisme». optou pela designal):ao 
«bilingues», que caracterizam como «des locuteurs individuels qui, dans l'acte de parole, 
passent plus au moins habilement d'un systeme a l'autre ou au contraire les melangenb>. 
Porem, segundo outros investigadores, nos paises da Europa Ocidental encontra-se, na 
maior parte dos casos, uma situal):ao de semilinguismo (Beauchesne e Esposito, 1981), ou 
seja. as crianl):as nao possuem igualmente os dois sistemas linguisticos, tendo urn 
conhecimento aproximativo da lingua materna e da lingua do pais receptor. T rata-se, portanto, 
de uma situal):ao diferente do bilinguismo em que as crianl):as aprendem simultaneamente 
duas linguas diferentes. 
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ENSINO PRECOCE DO FRANCES 

Maria A1exandrina Machado Amaral 
(Escola Secundaria Camilo Castelo Branco - Vila Real) 

A /'aurore. armes d 'une ardente patience. nous entrerons aux splendides vilJes. 

Rimbaud 

I. Introdu9iio 

o diagn6stico da desmotiva9iio para a aprendizagern do frances no nosso 

pais esta ja suficientemente feito e a constata9iio da veracidade deste facto tern 

conduzido, algumas vezes, a aC90es mais ou rnenos desgarradas, visando alterar 

este estado de coisas. Estas aC90es, levadas normalmente a efeito por docentes 

detentores de capital cultural franc6fono, nost:ilgicos dos tempos idos ou simplesmente 

receosos de perderem os seus postos de trabalho, niio tern tido, no entanto, efeitos 

palpaveis e duradouros. 

Efectivamente, longe viio os tempos em que "tocar piano e falar frances" era 

considerado 0 super sumo de urna cultura "raffmee", apan:lgio das meninas de familia, 

e em que 0 dominio deste c6digo linguistico era imprescindivel na forma9iio de 

qualquer intelectual que se prezasse. 

Em contraste, hoje, que 0 conhecimento de linguas estrangeiras ja niio e um 

adorno, assiste-se it posterga9iio desta lingua para um plano bastante secundario e 

a uma desmotiva9iio crescente porparte dos a1unos quando iniciam ou prosseguem 

a aprendizagem da mesrna. Tais factos sao devidos, em primeiro lugar, it suprernacia 

natural do pragmatismo da lingua inglesa, numa sociedade dominada por todos os 

tipos de novas tecnologias, onde a rnundializa9iio da economia e da cultura e uma 

realidade. 

Alias, a influencia desta lingua e visivel rnesmo no interior do proprio frances 

e, como 0 ingles e a linguagem cientifica por excelencia (a titulo ilustrativo diga-se, 



em ingles; so as ciencias sociais e humanas sao ainda publicadas em frances. A 

charnada lei Toubon, adoptada em Maio de 94 pela Assembleia Nacional, deveria 

travar esta evoIUl;ao. Este texto subordina a atribui~o de ajudas p6blicas aos trabalhos 

de en sino e pesquisa publicados em frances e preve tambem que os textos de 

comunica<;oes, actas e relatorios em lingua estrangeira sejam obrigatoriamente 

acompanhados, no minimo, de um resumo em frances. 

No nosso pais, para al6m desta infiuencia dominante da lingua inglesa, que 6 

urn facto universal e inelutavel, evidencia-se tambem, a sedimenta~o gradual de 

certas ideias feitas que contribuem para uma conota<;ao negativa da lingua francesa 

e, consequentemente, da cultura de que este cOdigo linguistico 6 veiculo. Assim, a 

titulo de exemplo, enunciarei algumas delas: 0 frances 6 uma lingua de emigrantes 

(este argumento localiza-se sobretudo em determinada classe social que pretende 

nao ser confundida com 0 vulgo); 6 uma lingua dificil, portanto deve evitar-se 

"traumatizar" demasiado cedo as crian<;as com aprendizagens tao complicadas (esta 

ideia 6 frequentemente veiculada por professores do 10 ciclo do ensino basico que, 

consequentemente, aconselham os encarregados de educa<;ao a inscreverem os seus 

educandos numa outra lingua aquando da mudan<;a de ciclo); a aprendizagem do 

frances nao traz qualquer beneficio para a forma<;ao do aluno, antes pode ser factor 

de risco de insucesso. 

E claro que se nao 6 dificil rebater estas ideias, 0 mais complicado 6 retri-Ias 

da mente das pessoas onde as mesmas se arreigaram. 

Entao nao h3 nada a fazer? A nos, que por voca<;ao e amor a lingua e cultura 

francesas escolhemos a profissiio de as divulgar, nao restara senao cruzarmos os 

bra<;os rendendo-nos a crueza dos factos ou, em ultima analise, fazerrnos uma 

reciclagem em espanhol, Italiano ou, suprema trai<;ao, em ingles? 

Nao sendo tao irrealista que considere que a situa<;ao se pode reverter de 

modo radical, creio por6m que muito se podera fazerno sentido de alterar de forma 

mais notoria a carga negativa que hoje ensombra a aprendizagem do frances. Creio 

tambem que, nesta valoriza~o de imagem, a propria Fran<;a, como parte altamente 

interessada no processo, tera de desempenhar urn papel mais interveniente, 
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nomeadamente atraves da implicao;:ao mobilizadora de instituio;:oes para tal 

vocacionadas. 

No entanto, para hi desta interveno;:ao que desejamos se concretize, ha aco;:5es 

e propostas que podem depender mais exclusivamente da nossa actuao;:ao e 

empenhamento. De entre essas destacaria 0 ensino precoce do frances. 

Em que medida a refonnulao;:ao da imagem do frances pode passar pelo ensino 

precoce da lingua? 

Que possibilidades e vantagens para os alunos em iniciarem precocemente a 

aprendizagem de uma lingua? 

Porque principios orientadores devera reger-se essa aprendizagem? 

Que perfil de professor sera aconselhavel? 

Eis algumas perguntas que, sobre esta materia, me parecem pertinentes e as 

quais tentarei dar resposta baseada numa reflexao pessoal sobre aquilo que Ii a 

respeito da tematica e no conhecimento de experiencias concretas que tenho tido 0 

privilegio de acompanhar de perto. 

2. Vantagens da Introduo;:ao do Ensino Precoce do Frances 

Pretender desfazer ideias feitas assemelha-se a lutar contra moinhos de vento; 

e frequentemente uma luta ingl6ria. Entao 0 ideal sera que a nossa aco;:ao se inicie a 

montante, ou seja, que actuemos antes que essas ideias ou preconceitos possam 

sedimentar-se. Concretamente, e centrando-nos no problema em analise, se 

pretendemos alterar a carga negativa que afecta a aprendizagem do frances, sera 

vantajoso aproveitarrnos a predisposio;:ao natural para a aprendizagem de linguas 

revelada pelas criano;:as de baixo nivel etano, propiciando-lhes urn contacto com a 

lingua francesa que funcionara como elemento sensibilizador e motivador de 

aprendizagens posteriores. 

Ao procedennos deste modo estamos nao s6 a atingireste primeiro objectivo, 

como tamoom a facilitar a fonnao;:ao integral da criano;:a. Efectivamente, ate a decada 

de SO, acreditava-se que 0 bilinguismo (considerado no sentido lato como aauisicao 



conceitos e do pensamento criativo. 

o individuo bilingue e detentor de uma matriz representando aspectos 

fono16gicos, morfol6gicos, sintacticos, lexicais e pragmaticos respeitantes a dois 

sistemas linguisticos. A constrw;ao desta matriz resulta de factores cognitivos e 

linguisticos cujo desenvolvimento e largamente beneficiado pela aplica~o a mais do 

que urn sistema linguistico. Alem disso, a crian~a bilingue desde a nascen~a, ou que 

contacta desde cedo com urna segunda lingua, encara constantemente 0 fen6meno 

de interferencia linguistica e tenta arranjar estratagemas que a ajudem a superar as 

dificuldades dai decorrentes. Como tern de aprender dois sistemas de leis linguisticas 

diferentes, tern de apreender os aspectos consistentes das duas linguas, facto que a 

coloca em vantagem sobre a crian~a monolingue na inferencia de regras linguisticas, 

promove uma fonna subtil de consciencia metalinguistica que a toma capaz de urn 

uso independente das duas linguas e facilita urna melhor analise das estruturas de 

cada urna. Estudos de lanco Worral e de Feldwan Shen mostram que os resultados 

de testes de medi~ao de capacidade para substituir nomes, relacionar semanticamente 

palavras ou atribuir nomes a referentes, sao melhores em crian~as bilingues que nas 

monolingues. Tambem na procura de altemativas para exprimir ideias e na 

interpre~o de dados recebidos, a cri~ bilingue revela umamaior maleabilidade 

para testar hip6teses. Num outr~ trabalho de Hakuta e Diaz demonstra-se que 

crian~as bilingues da pre-escola e do 10 ciclo do ensino basico obtem melhores 

resultados que as que 0 nao sao em tarefas de raciocinio anal6gico, consciencia 

metalinguistica, coordena~ao espa~o-visao, sequencia e classifica~ao de factos. 

Estes estudos, confinnados por experiencias praticas levadas a efeito wn pouco 

por todo 0 lado, a partir da decada de 60, em escolas primmas e jardins de inIancia, 

levam-nos a concluir que programas de aprendizagem precoce de uma segunda 

lingua ajudam ao desenvolvimento cognitivo e linguistico das crian~as, aurnentado, 

nomeadamente, as suas capacidades de leitura e de escrita, influenciando 

positivamente a organiza~ao e 0 processamento da infonna~ao. Nurn plano mais 

vasto, a educa~ao bilingue favorece a fonna~ao de urna mentalidade mais aberta, 

ajudando a resolver problemas interpessoais e culturais na medida em que, ao mudar 
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de lingua, progredimos e enriquecemos a nossa forma de encarar as pessoas e os 

fenomenos. Por outro lado, quanto mais tarde comel(armos a estudar uma lingua, e 

quanto mais cimentado e profundo for 0 conhecimento da lingua materna, mais 

dificilmente aceitaremos a parte de regressao que a inicial(ao de urn novo registo 

linguistico necessariamente comporta e que nos faz sentir amputados da facilidade 

natural que caracteriza a comunical(ao na nossa propria lingua. Alem disso, crianl(as 

que tern dificuldade em exprimir -se em lingua materna encontram, muitas vezes, na 

aula de lingua estrangeira, uma situal(ao nova, em que todos estao em igualdade de 

circunstancias e perdem 0 medo de falar, ganhando confianl(a em si proprias. 

Segundo Renzo Titone, "I' enfant entre trois et dix ans est pousse par un fort 

besoin de communiquer et, en consequence, par un vif interet pour I' acquisition de 

toute forme de langage verbale ou non verbale"; a esta necessidade alia-se uma 

disponibilidade psiquica e fisiologica imediata e espontfulea e urna capacidade, ainda 

nao inibida, de brincar com as formas fonicas da lingua estrangeira que as crianl(as 

destes niveis etarios revelam. E portanto imperioso tirarpartido destas capacidades 

e tendencias inatas, desenvolvendo-as de forma a permitir, nao so uma formal(ao 

mais hannoniosa e completa da crianl(3, como urna sensibilizal(iio e motival(iio efectiva 

para 0 ensino do frances. 

3. Enquadramento Legislativo e Contextualizal(ao 

o Dec.-Lei n° 286/89 que estabelece os principios gerais orientadores da 

reestrutural(ao curricular dos ensinos basico e secundano, determina, no artigo 5°, 

n° I, que as escolas do I ° cicio do ensino basico podem proporcionar a inicial(ao de 

uma lingua estrangeira, na sua realizal(ao oral e num contexto ludico, de acordo com 

os recursos disponiveis. 

Alguns anos depois, e publicado 0 Despacho 60/SEEU96 que pretende 

enquadrar experiencias que entretanto foram sendo implementadas e impedir 

situal(oes de desigualdade de oportunidades, definindo as condil(oes a que a 

aorendizagem de uma lingua estrangeira deveni obedecer. 



objectivos a atingir e sugere modos de abordagem de cariz predominantemente 

ludico, que respeitem os interesses dos alunos e que possam constituir" irnpulsos 

fundarnentais para aprendizagens futuras" . 

A produ~iio desta legis1a~iio e 0 reflexo de directivas comunitarias e de estudos 

ou relat6rios do Conselho da Europa, onde se evidencia a irnportiincia do dominio 

das linguas e da introdu~iio da aprendizagem precoce de uma lingua estrangeira. 

Corn efeito, no relat6rio da conferencia fmal do Projecto n° 12, intitulado "Langues 

Vivantes", apresentada em Estrasburgo, ern Mar~o de 1988, estipula-se que "une 

aide soit apportee aux programmes prevoyant I' enseignement d'une langue etrangere 

au niveau prirnaire, en particulier pour ce qui a trait a la formation ou au recyclage , 

a grande echelle, des maitres". 

A preocupa~iio dos estados membros corn 0 refor~o do plurilinguismo dos 

cidadiios europeus esta tarnbem patente nos discursos oficiais (por exemplo, na 

sessiio inaugural da Conferencia, 0 entiio Ministro da Educa~iio, Roberto Carneiro, 

defende que "a co~ europeia passa pelo investirnento hurnanono muitiJinguismo 

das sociedades"). Quanto as recomenda~oes relativas ao ensino precoce das linguas, 

como ja virnos, no nosso pais, em 89 surge legislac;:iio que contempla esta vertente e 

ern Franc;:a, no mesmo ano, 0 entiio Ministro da Educac;:iio, Lionel Jospin, lanc;:a urna 

experiencia contro1ada de ensino de urna lingua estrangeira ern alguns estabelecirnentos 

de ensino, a partir do CM I . 

Desconhe~o 0 que, a este nivel, se passa nos restantes paises, evidencia-se, 

no entanto, a necessidade de divulgar experiencias que se viio sucedendo ern vanas 

escolas portuguesas do ensino basico (tanto ern Frances como ern Ingles), de avaliar 

materiais e estrategias, de repensar e investir na formayiio de professores e de 

planear a articulayao entre as aprendizagens em lingua estrangeira do 1° e 0 2° ciclo. 

Sem que isto se faya, continuaremos a fazer experiencias que correriio sempre 0 

risco de inconsequencia. 
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4. Principios Orientadores 

Apesar da quanti dade e qualidade dos trabalhos de pesquisa publicados 

sobre 0 assunto, hoje ainda ninguem esti em condic;Oes de explicar como e que urna 

crianc;a adquire uma segunda lingua. Este facto, longe de nos desencorajar, deve 

convidar-nos a invenc;ao, a experimentac;ao e a descoberta. Como 0 "born carninho" 

nao foi ainda trac;ado por ninguem, nao corremos 0 risco de nos afastarmos dele. 

Isto nao quer dizer que nao haja principios gerais que devem nortear a acc;ao 

dos professores de linguas destes niveis etirios. A Circular de 1717/97 ,ja referida 

anteriormente, esclarece, a este proposito, que "Por se tratar de urna sensibilizac;ao 

e nao propriamente de uma aprendizagem formal de urna lingua estrange ira, os 

processos a utilizar deverao ser particularmente aliciantes e motivadores para as 

crianc;as." Assim, urna primeira finalidade a atingir sera 0 despertar 0 prazer pela 

lingua. Urna "sensibilizac;ao" passa pela criac;ao de urna atitude positiva em relac;iio a 
lingua e a cultura, pelo despertar da curiosidade, pelo incentivar da vontade de falar 

e de ouvir essa lingua. As actividades a desenvolver nao assumirao 0 camcter de 

aula tradicional, antes deveriio corresponder ao desejo natural das crianc;as de brincar, 

movimentar-se, cantar, fabricar objectos, etc. Mais do que "receber" 0 frances, 0 

espac;o da aula deve organizar -se de forma a permitir que 0 aIuno "fac;a" em frances 

e a lingua e urn meio que !he permite ter acesso ao ')ouer" e ao "faire". Contrariamente 

aos adultos, as crianc;as aceitam, em certas condic;oes, "manipular" uma lingua 

estrangeira sem necessitarem de compreender tudo e sao muito sensiveis aos jogos 

de sons, ao ritrno e a melodia duma lingua. Para alem disto, entendem as situac;Oes 

mais rapidamente que a linguagem e tern pouca capacidade de atenc;ao e de 

concentrac;ao (sobretudo entre os 5 e os 7 anos), portanto as palavras nao sao 

suficientes, as actividades dos jovens aprendentes devem incluir movimento, envolver 

os sentidos, e necessario recorrer constantemente a objectos ou a imagens e dar a 

tudo isto urn caracter ludico porque 0 jogo permite 0 envolvimento activo e 

experimental das crianc;as. 

Assim. sUllere-se a adoncao da abordallem comunicativa aue nrivilellie 0 



responsabilidade as crianc;as para realizarem tarefas, porque elas gostam de brincar 

e aprendem mais depressa quando se divertem, mas gostam de ser levadas a serio e 

de pensar que estiio a fazer urn verdadeiro trabalho. Neste nivel de ensino e ainda 

demasiado cedo para falar em gramatica, quando muito, introduzir a1guma explicac;iio 

simples de canicter gramatical quando 0 aluno a pedir. 

E absolutamente necessario que a lingua estrangeira contribua para uma 

pedagogia de sucesso. Como disse M. F avart, Inspector Geral, referindo-se it siruac;iio 

francesa, mas de fonna perfeitamente adequavel ao caso portugues, este ensino "ne 

samait etre vecu, dans un pays OU Ie taux d' echecs scolaires est un problerne national, 

comme un facteur s' ajoutant it tant d' autres. II Ie peut d' autant moins que 

I' enseignement des langues est traditionnellement soupc;onne par les sociologues 

d'aggraver les handicaps dus au milieu d'origine. II ne peut donc etre au CMlla 

replique pure et simple de I' enseignement fonnelle du college, avec ses obligations, 

ses sanctions, ses evaluations qui determinent I'avenir scolaire. II nepeut etre qu'un 

outil de la fonnation generale" (1991). 

Obedecendo a estes principios gerais, a aprendizagem precoce da lingua 

estrangeira contribuirli para 0 desenvolvimento de aptid5es cognitivas, esteticas, 

sensorio-motoras, sociais e afectivas e, para alem disso, sera urn espac;o de 

aprendizagem 16dica onde falar e agir e aprender a falar e "faire ensemble". 

5. Perfil do Professor 

Quem podera ou devera orientar estas aulas? Niio existindo ainda formac;iio 

especifica para preparar docentes para este nivel de ensino, podera recorrer-se, 

confonne as circunstancias 0 possibilitem, a professores da nacionalidade Jigados a 

instituiC;5es privadas de linguas, que celebrem protocolo com escolas de 10 cicio ou 

que trabaIhem em programas de cooperac;iio ou de intercambio entre paises. Poderao 

tambem ser deslocados para escolas de 10 cicio professores de Iinguas de outro 

cicio do ensino basico ou do secundario, eventuaImente com reduc;iio de horano nas 

suas escolas de origem. Finalmente, estes cursos poderiio ser leccionados por 
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professores de 10 ciclo que se considere terem condiyoes e estarem habilitados para 

a docencia de urna lingua estrangeira. 

A formayao especifica deveria, no entanto, ser facultada pela inclusao de 

cadeiras nos curriculos dos professores de primeiro ciclo porque, sem agentes com 

essa formayao, sem a criayao de condiyoes adequadas, deixando-se a concretizayao 

deste ensino dependente da "boa vontade" e do empenhamento de meia duzia de 

voluntarios, mais urna vez nos ficaremos pela letra morta da lei bern intencionada 

que nunca chega a ser posta em pnitica. Por outro lado, sera necessitrio que a aula 

de lingua estrangeira se articule harmoniosamente com os objectivos e conteudos 

das restantes materias, contribuindo com estas para a formayao integral do aluno e 

que nao seja encarada como uma especie de apendice curricular ou urn periodo 

ludico de mera ocupayao de tempos livres. A melhor maneira de atingir estes 

propositos sera, talvez, possibilitar a leccionayao da lingua estrangeira ao professor 

da turma, que e quem melhor conhece os seus alunos e estarit em melhores condiyOes 

para articular os saberes. 

Uma formayao adequada e exigente constitui uma condiyao necessaria a 

implementayao deste nivel de ensino mas, talvez aqui mais que em qualquer outro 

nivel, para alem da formayiio cientifica e pedagogica, e importante 0 elemento afectivo. 

A personalidade do professor e determinante para a criayiio de urn clima de empatia: 

tern de ser entusiasta e inventivo para poder oferecer e orientar aulas interessantes e 

motivadoras, tern de tratar com justiya todos os alunos, actuar segundo as esperanyas 

e motivayoes destes, ser capaz de dar instruyoes claras e responder as perguntas 

que eles formulem, apoiar, aprovar, incentivar as suas realizayoes, etc .. 0 sucesso 

ou insucesso esta nas maos dos alunos, mas 0 professor pode influenciar 

decisivamente 0 curso dos acontecimentos e, se isto e valido para todos os niveis de 

ensino, se-lo-a, particularmente, para as crianyas de mais baixo nivel etario. 

6. Conclusao 

Oueria rematar acentuando dois asoectos: 



seria tao vao como lutar contra 0 apogeu do latim no Imperio Romano, na Idade 

Media e no Renascimento, ou contra a hegemonia do frances no seculo XVIII; para 

alem de que, se 0 objectivo fosse assertar baterias contra a lingua mais falada no 

mundo, entao teriamos de nos voltar para 0 chines ... Portanto, nao podemos ser 

contra 0 ingles, como nao podemos ser contra nenhurna outra lingua. 0 que penso 

que teremos de fazer e, em primeiro lugar, defender a nossa propria lingua e , porque 

somos a favor do plurilinguismo e a nossa formao;:ao nos leva a amar a Frano;:a e a 

cultura francesa, temos tambem, em segundo lugar, que defender a lingua francesa. 

Finalmente devemos ainda de apoiar 0 plurilinguismo pois os monolingues serao os 

analfabetos do futuro. 

o segundo aspecto que me parece importante acentuar e que a defesa da 

lingua e cultura francesas teci de passar pela adopo;:ao de metodologias motivadoras 

que sensibilizem e atraiam as crian.,-:as e que assentem numa prepara.yao cientifica e 

pedagogica sOlidas dos professores. A defesa e institucionalizao;:lio de urn born ensino 

precoce do Frances pode contribuir para melhorar a imagem da lingua francesa, 

mas esse ensino so seci valido e so atingira este objectivo se estiverem reunidas 

detenninadas condio;:5es como a competencia do professor, a qualidade do metodo 

e a sequencia pedagogica. 

E ... que regne I' Angleterre mais ••• que vive la FRANCE! 

252 



BffiLIOGRAFIA 

SEQUEIRA, Fatima - Aquisil;iio e processamento da Linguagem em Crian,as 
Bilingues e sua Rela,iio com 0 Desenvolvimento Cognitivo e Linguistico, in 
Revista Portuguesa de Educa,iio, 3 - Instifllto da Educa,iio, 1991. 

TAVARES, Clara Ferrao et al -Dimensoes Formativas de Disciplinas do Ensino 
Basico - Instituto de Inova,iio Educacional, 1996 

TOMATIS, Alfred - Todos Nascemos Po/iglotas - Horizontes Pedag6gicos -
Instituto Piaget 

WASSERMANN, Selma - Brincadeiras Serias na Escola Primaria - Horizontes 
Pedag6gicos- Institufo Piaget 

WENK, Brian - Enseigner aux En/ants - Techniques de C/asse - Cle 
Internationale 

REVISTAS: 
Le Fran,ais dans Ie Monde - Recherches et Applications, Enseignements/ 
Apprentissages Precoces des Langues - 1991 

Re/erencias-Resources, n° 1,2, 3, 4, 5, 6 e 7 



". 



REPRESENTAC;:OES DA CULTURA FRANCESA EM UNlVERSOS 
ESCOLARES 

Maria Herminia Amado Laurel 

(Universidade de Aveiro) 

Les etudiantes de "Mestrado em Estudos Franceses" de I'Universite d' Aveiro, 

encouragees par Madame Maria Herminia D. C. Amado Laurel ont decide de 

participer a cette rencontre de f~on a partager une reflexion sur Ie theme en question: 

"La culture franyaise au Portugal: quel avenir?" en abordant quelques sujets qui s'y 

rattachent tels que I' acquisition de la langue et la divulgation de la culture franyaises 

dans notre pays. 

L' acquisition d'une competence linguistique en langue matemelle releve de 

I' adhesion a un systeme de reperes et de representations partages par des intersections 

plus ou moins larges, par la communaute dans laquelle s' insere I' individu. 

Par ce fait meme, la culture et la civilisation en langue matemelle ne sont pas 

objet d' enseignement specifique dans I' enseignement secondaire; cette civilisation 

est vehiculee a ce niveau par d' autres disciplines telles que I' histoire, la geographie, 

la Iitterature. 

Lors de I' acquisition d 'une langue etrangere, toutes les donnees de la Langue 

Matemelle interferent dans Ie systeme d'acquisition de la langue seconde car en 

effet, c' est a partir de I' appropriation de la sienne que Ie natif va "visualiser". 

La langue et la culture matemelles sont un modele de reference. 

"Enseigner et apprendre" une langue etrangere ne se resume pas a I' acquisition 

de quelques signes linguistiques par lesquels on vehicule des "idees". II irnporte 

d' ajouter aces connaissances les aspects culturels pour que puissent s' etablir des 

reseaux de communication. 



d 'Wle civilisation etrangeres? 

Comment parvenir a la construction de connaissances quand tout ce systeme 

d' enseignement repose sur des representations? 

Les specialistes en Enseignement de la langue etrangere s' interrogent sur Ie 

systeme de representations qui, meme s' il n' implique pas toujours des stereotypes, 

est Wle barriere a franchir. 

En y reflechissant bien, nous pourrions dire que I' enseignement d 'une langue 

et d'une culture etrangeres passe mevitablement par Wl double jeu de representations. 

En effet, Ie professeur etant Ie transmetteur des connaissances, il enseigne a ses 

eleves Ie systeme de representations que s' est fait lui-meme. II agit done, malgre lui, 

comme Wl fIltre; comme quelqu 'Wl qui, en fonction de ses connaissances s' est fait Wl 

systeme de representations qu' il transmet. 

Ce sont ces risques que court Ie professeur de Langue Etrangere et, soyons 

honnetes, ces risques sont inevitables et louons ceux qui les courent. 

En effet, si I' enseignement de la langue matemelle ne prend pas la culture et la 

civilisation comme objet de discipline, c' est sans doute parce que, implicitement, 

tout Ie monde sait que I'acquisition d'Wle culture se fait "dans Ie bain", I'apprenant 

construit ses representations a partir de son experience personnelie. 

C' est en ce sens que nous pouvons conclure que I' enseignement d'une langue 

et culture etrangeres se forge dans Wle rencontre de deux champs de representations 

qui se croisent: celui de I' enseignant et celui de I' apprenant. 

L' evolution des sciences est rapide, les methodes d' enseignement se multiplient 

rapidement et se renouvelient sans cesse, poussees par des recherches dans d' autres 

domaines: la psychologie,la linguistique,la stylistique,la sociologie,l' informatique.Par 

ailleurs, ces memes methodes sont redevables de tout un contexte culturel et 

civilisationnel et de ses changements: des faits historiques tels que les deux grandes 

guerres, mai 68, Ie demembrement de I 'U.R.S.S., de la Yougoslavie, I'arrivee de 

I 'homme sur la IWle, la chute du mur de Berlin et ses consequences sur la redefinition 

des frontieres europeennes; des faits culturels: I' ere de I' image, de la presse, des 

inventions technologiques telles que les moyens de communication de masse, les 
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moyens de transport de plus en plus rapides ou encore des faits economiques tels 

que la division du travail et l'Union Europeenne. 

Tous ces faits contribuent it la definition de ce contexte 

Ainsi donc, avec les nouveaux reseaux de communication, les differences 

culturelles ont tendance it s' attenuer; la pertinence culturelle se dilue dans les 

generalites; toutefois chaque pays sauvegarde son identite culturelle et ce sont 

justement les "images" qui marquent la difference et qui indiquent les elements 

pertinents de chaque culture. 

L' appropriation et la divuigation de ces "images" ainsi que leur contenu est Ie 

chemin de la defense du patrimoine culturel et civilisationnel de toutes les nationalites. 

Le rapprochement des peuples implique ce travail enrichissant; de la difference 

apparaitra la richesse de chaque culture. 

L' objet de cette rencontre est une reflexion sur I' avenir de la culture fran<;aise 

au Portugal. Nous ne pretendons introduire aucune nouveaute en ce qui conceme la 

diffusion de cette culture; nous ne pouvons que presenter quelques 

constatationsd' apres notre experience de professeurs de fran<;ais au Portugal. 

Comment prevoir I' avenir de la Culture Fran<;aise au Portugal sans en faire un 

bilan du present? 

La divuigation de cette culture s' opere par differents reseaux. 

D'une part, il faudra distinguer la divuigation de la culture sous l' orientation 

d'une politique de relations culturelles, c'est-it-dire une action du Ministere de 

l'Education Nationale Fran<;ais et de tous les organismes qui s'y rattachent. II s' agit 

donc d'une divulgation orientee par la voie officielle, d' ordre politique soutenue par 

unprojet. 

D' autre part, nous constatons que la divuigation de cette culture se fait egalement 

par une voie "populaire", sans defInition de projet ni d' orientations quelconques. 

Nous remarquons notamment la presence de la culture fran<;aise dans nos rues, nos 

centres commerciaux, nos restaurants et cafes. Un cafe qui s' appelle "0 Lyonnais" 

it Esmoriz, tenu par des portugais est, sans que son proprietaire en soit conscient, un 

facteur de divul!mtion de la Culture Francaise au Portugal. 



Dans Ie premier chapitre de I' ouvrage Aspects d 'une politique de dijfilsion 

du franr;ais langue etrangere depuis 1945. (coordonne par Daniel Coste, Hatier 

Paris, 1984) nous trouvons quelques conclusions sur la "Representation frantyaise 

dans Ie monde". Ce chapitre intitule "Les grandes lignes de la politique exterieure 

frantyaise entre 1945 et 1970", de J.e. Allain presente un schema des "points 

d'iJnplantation diplomatique et consulaire" (page 22). 

Sur les 40 ans que recouvrent ces donnees, nous pouvons observer une baisse 

tres nette de representation du corps diplomatique frantyais en Europe au detriment 

de I' Afrique Noire. Ce choix a certainement eu des repercussions au niveau de la 

diffusion de la langue et culture frantyaises dans toute I'Europe et, bien que ces chiffies 

datent d'il y a vingt ans, ils nous prouvent neanmoins une orientation politique et 

strategique de la diffusion de la langue et de la culture. 

Nous remarquerons au passage que I 'acres it l'actualisation de ces informations 

est facilite par tout un reseau d' informations que nous aborderons plus tard au long 

de ce travail. 

Qu'en est-il actuellement au Portugal? 

La divulgation de la Culture Frantyaise par voie officielle vise, it notre avis, 

atteindre un public tres specifique forme essentiellement par des enseignants et par 

des eleves. Nous aurions presque tendance it dire qu ' il s 'agit d 'un travail redondant 

car si I' information ne parvient pas aux enseignants, ceux -ci devraient d' eux -memes 

la (re )chercher car la culture frantyaise est I' objet meme de leur travail. Le public 

enseignantienseigne est donc la cible qui perpetue la transmission de la culture car il 

est en meme temps receptif et agent de l'information. 

L'Universite s' avere, en ce sens, un lieu privilegie de diffusion de la culture 

frantyaise. Les Attaches linguistiques au Portugal proposent aux professeurs et aux 

etudiants des actions de formation de leur choix et, en meme temps, les etudiants 

proposent les themes qu'ils aimeraient voir traites. Entre I' offre et la demande, il est 

plus aise de tracer Ie bilan des contenus it diffuser. 

Outre ces lieux ou la divulgation est presentielie, d'autres structures paralieles 

sont mises au point afm de faciliter I' acces it la culture frantyaise, par exemple: 
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* Expositions/vente de livres, revues periodiques pour professeurs et eleves 

* Materiel audio-visuel (sans cesse actualise ) 

* Cycles de fihns fraru;:ais ouverts a un public plus large 

* Concours varies proposes aux ecoles 

* Informations sur des stages linguistiques en France 

* Divulgation de recherches sur I' enseignement precoce des langues 

* Presse variee dans les kiosques des grandes villes 

* Colloques,journees de reflexion 

* Ecoles de langue, Instituts 

* Programmes communautaires 

* Groupe de Recherche Interdisciplinaire sur Ie Fran~ais (GRIF) 

Nous constatons donc un engagement soutenudes services officiels dans la 

divulgation de la langue et de la culture fran~aises au Portugal. 

Mis a part ces reseaux de divulgation de la culture fran~aise au Portugal, on 

peut encore trouver beaucoup d' adresses sur Internet qui permettent I' acces aux 

informations les plus variees sur la France et sur les pays francophones. 

Cette source d' information s' adresse a un vaste public qui, selon ses interets 

et motivations y cherchera les elements dont il aura besoin, ce aui en fait un moyen 

inepuisable de diffusion de la langue et de la culture. N ous remarquons ainsi que ce 

moyen de communication affrrrne la necessite de dominer plusieurs langues, surtout 

les plus divulguees et parlees dans Ie monde. L'utilisation d' Internet attire notre 

attention sur I'importance de I' acquisition des langues etrangeres dans une perspective 

davantage interculturelle et comme vehicule effectif de communication plutot que 

simple discipline d'un cursus scolaire. Une education multilingue s' impose 

L' enseignement de la langue etrangere devra donc s' adapter a ces nouvelles 

circonstances afm que I' ecole ne devienne pas un lieu d' "info-exclus". Une politique 

de diffusion de la culture doit "pre-venir" ces situations de maniere a eviter les ruptures 

entre tous les systemes de divulgation. En tant qu'Institution, Ie systeme scolaire 

devra se Dencher sur ces donnees Qui. n' etant pas encore considerees des menaces, 



"Qu' apprendre a I' ecole dans une societe d' infonnation?" que des specialistes 

et des chercheurs se sont reunis lors du "Curso de Verno 1997", promu par I' edition 

Asa. Outre I 'apport de reflexions pertinentes sur Ie sujet en question, les titres des 

conferences attiraient I' attention sur la necessite d'un debat en vue de ref ormes qui 

s'imposent, ce qui se doit I' evolution des moyens de communication et leurs 

consequences dans la societe: Les Conferences au programme qui s' attachaient a 
cette problematique etaient les suivantes: 

* "Novas rumos dos sistemas educativos face a sociedade da informa~ao", 

presentee par Malcolm Skilbeck (OCDE) 

* "Reformular 0 core skills escolar para a sociedade da iriforma~ao", 

presentee par Hilary Steedman (London School of Economics ) 

* Reordenaro curriculo escolar face a sociedade da informa~ao", dirigee 

par Manuel Rangel (F aculte de Psychologie et Sciences de l'Education de I 'Universite 

de Porto) et Frnncesc Pedro (Vice-President de I'Universite Ouverte-Barcelonne) 

Dans toutes ces interventions, se trouvait l'idee que les nouvelles technologies 

sont une reaIite dans nos ecoles. Malcolm Skilbeck (OCDE) mentionnait, lors de sa 

conference, que la " meilleure reponse que les systemes educatifs peuvent donner a 
la societe d' information consiste a assurer une education appropriee et de haute 

qualite a tous les etudiants. Tous les systemes ont besoin d'une plus grnnde et meilleure 

action en ce sens. L'usage vigilant et intelligent des nouvelles technologies doit eire 

integre dans des strategies educationnelles plus comprehensives et dans un spectre 

plus large de coherence sociaie, de I' economie et des politiques culturelles."(Cf 

Conference citee) 

L' ouverture a la mondialisation des connaissances a travers ces nouvelles 

technologies pourrait, au premier abord, menacer la presence de I' enseignant et du 

manuel scolaire dans les salles de classe .Or, ce meme auteur constatait que: "Ni 
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l' ecole en tant qu' institution, ni la presence personnelle du professeur ne peut etre 

remplacee par les banques de donnees ni par les systemes disponibles pour I' analyse 

inforrnatisee. Aussi bien I' ecole en tant qu' institution que Ie role du professeurpeuvent 

toutefois subir des modifications radicales, en depassant l'isolement des salles de 

ciasse, en partageant des experiences sur Internet, en gagnant ainsi plus de temps 

pour accompagner et orienter les eleves." 

Internet se presente donc comme un moyen privilegie de transmission 

d'informations et de culture, un reseau par lequelles services officiels transmettent et 

developpent leurpolitique. Fournir a un vaste public une (in)formation sur l'usage 

d'intemet est un souci actuel qui se manifeste explicitement dans les publications les 

plus variees. A titre d' exemple, nous constatons les nombreuses publications sur Ie 

sujet dans Le franr;ais dans Ie monde. Les numeros 277, 279, 280, 281,282,283, 

284,288,289 fournissent les informations les plus variees sur cette question et 

proposent, entre autres, des demarches pedagogiques pour I'utilisation d'internet 

dans une perspective didactique. 

D' autre part, Ie numero 44 de la revue Diagonales de Novembre 1997, 

propose egalement un dossier intitule: "Francophonie: l' apport de l'internet" dans 

lequel nous pouvons puiser un grand nombre d' adresses et de contenus Jinguistiques 

et cuIturels. 

Nous trouvons des sites specialement con9us pour differents niveaux 

d' apprentissage de la langue et de la culture qui peuvent etre exploites didactiquement 

puisqu'ils permettent des experiences interactives, comme par exemple I' elaboration 

d'unroman. 

Au-dela de ces experiences, Internet dans les ecoles contribue a atteindre un 

objectif de formation des eleves; iI s 'agit de permettre a l' eleve une formation qui 

conduise a l'autonomie. En effet, l'eleve est amene a gerer I'acquisition de ses 

connaissances, a gerer de fa90n plus personnelle son apprentissage. 

Ces informations proviennent de sources officielles, divulguees par les divers 

moyens de communication-revues,joumaux, logiciels etc-qui marquent fortement 

la divuleation de la lanelle . de la culture francaise et la F rancophonie. 



Les moyens de divulgation etant si riches et nombreux (bien que toutes les 

ecoles ne soient pas encore munies d'intemet), nous nous pencherons maintenant 

sur les representations de la Culture F/'!llliiaise dans Ie milieu scolaire car c' est en son 

sein que I' on peut saisir les repercussions des conclusions mentionnees auparavant. 

Par la "voie populaire", queUes marques de la Culture Fran~aise nous sont 

donnees? 

Cette question nous semble pertinente si nous nous attachons aux images et 

representations de la Culture, dans ce cas, fran~aise, en I' occurrence dans un groupe 

de la population moins attache a la culture fran~aise (semblerait-il!). Si par la voie 

officieUe, les moyens de divulgation de la culture sont precis et adresses egalement a 

un groupe precis surtout du domaine de I' enseignement, nous constatons qu 'une 

large divulgation de la culture fran~aise est faite par des personnes qui, d 'une maniere 
ou d'une autre, se font leur representation de la France et la divulguent - sans se 

sentirneanmoins agents de divulgation. 

La divulgation de la culture fran~aise au Portugal est donc faite par plusieurs 

agents, par des actions plus ou moins explicites, plus ou moins orientees et refiechies, 

rnais a notre avis, toujours presente. II nous semble qu' au moment de I'Histoire ou 

nous nous situons et face a la necessite de la formation d 'individus dans une perspective 

trans- et multi-culturelle, la Culture Fran~aise au Portugal presente un bel "a-venir" 

A cet elfet, nous avons elabore un questionnaire adresse a un public de divers 

milieux et de niveaux scolaires dilferents.Nous sommes conscientes du fait qu'i! ne 

s' agit que d 'un petit echantillon mais qui, a notre avis, s' avere suffisammment 

representatif des images que ce public s' est construit a propos de la langue et de la 

culture fran~. 

Voici les resultats obtenus: 
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------- --------- - - -NOMBRE DE QUESTIONNAIRE RENDUS Nombre 

~ 
Ens. Secondaire 113 

-------------------------E-ns---S-u-pe-n-.-u-'---------------50-

-_.- ------- - - '--, 
; t 

~ 
Ens. Secondaire 113 
~ 
. , Non, rendus 59 

NOMBRE DE QUESTIONNAIRES RENDUS £7 Questionnaires Questionnaires non 
TRAITES rendus rendus 

3eme Cycle 
Ens. Secondaire 

Ens. Superieur 
Non rendus 

158 
113 
50 

321 

2 
47 
10 
59 
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DE L' ARDENTE OBLIGATION DE RECONCILIER LES LANGUES 
ET LES CULTURES A L'ECOLE 

Robert Galisson 
(Universite de la Sorbonne NouvelleJERADLEC) 

Compte tenu : 1. de rna nationalite (qui aurait pu facheusement me 

transformer en spectateur aveugle de la culture fram;aise au Portugal) ; 2. du 

lieu Oll j 'exerce (trop distant des mouvantes realites portugaises et qui ne me 

permet pas de juger en connaissance de cause), if m 'a paru que je n 'avais pas 

qualite pour emettre un pronostic, ou formuler une opinion sur I'avenir de la 

culture ji-anr;aise au Portugal. 

C 'est pourquoi je me suis pe17nis de de placer Ie probleme et de situer 

rna rejlexion dans Ie cadre plus general de la didactologie des langues-cultures 

(desormais siglee DLC), . Je parlerai done des actes dommageables qui 

desolidarisent trop souvent les langues des cultures sur Ie terrain de I'educa­

tion et des luttes intestines qui opposent tel type de culture a tel autre, au pre­

judice de laformation equilibree de l'apprenant. Ce qui me conduira a plaider 

pour la reconciliation des premieres (les langues et les cultures) et des seconds 

(les differents types de culture) et afaire des propositions pour leur enracinement 

dans I 'institution scolaire. 

Les enseignants de langues sont bien places pour savoir que Ie paysage 

culturel est rarement stable et serein dans leur environnement professionnel. Les 

methodologies dominantes successives ont, en effet, multiplie les ruptures, les 

exclusions, provoque des antagonismes devastateurs a propos de la culture, cet 

objet d' etude aussi essentiel que controverse. La partie historique (Ies trois premiers 

chapitres) a pour but de rappeler quelques-uns de ces evenements majeurs et de les 

organiser en vue de la reflexion a conduire sur Ie bon usage des cultures a I' ecole (Ie 

quatrieme chapitre). 



4. Pour un edit de tolerance entre les cultures. 

4.1. Les types de culture legitimement mobilisables dans Ie cadre sco-

laire; 

4.2. De la rivalite a la complementarite : un modele de coexistence pa­

cifique. 

1. La guerre des cultures contre les lallgues aura-t-elle lieu? 

La culturalisation spectaculaire et contagieuse du domaine (depuis I' emer­

gence de I' approche communicative et I' avimement de la demarche interculturelle), 

les interets et les appetits (universitaires) qu'elle a fait naitre poussent a I 'ordre du 

jour une vieille question (ou une vieille querelle ?), 6toufi'ee jusqu' alors par les benefi­

ciaires de I' actuel ordre des choses : quel est Ie statu! de la culture par rapport a celui 

de la langue? Laquelle est englobante et laquelle englobee ? 

Dans Ie cadre institutionnel, il faut bien voir que ce n' est plus la plaisante 

histoire de la poule et de I' oeuf qui refait surface, mais Ie probleme capital de la 

legitimite du choix opere par I' ecole. Autrement dit : a-t-elle eu raison de privilegier 

I' enseignement des langues plutot que celui des cultures (etrangeres et aussi 

rnatemelles) ? 

En effet, si I' on veut bien admettre que Ie commun des mortels n' apprend 

pas une langue pour en demonter les mecanismes et manipuler gratuitement des mots 

nouveaux, mais pour fonctionner dans la culture qui va avec cette lallgue, on aboutit 

a la conclusion que celle-ci n' est pas une fin en soi, mais un moyen pour operer 

culturellement, pour comprendre et produire du sens, avec les outils et dans l'univers 

de I' Autre. Donc que la culture, en tant qu 'au-dela de la langue, est lafill recherchee. 

Certes, la langue n' est pas un moyen banal pour y parvenir ; elle est meme Ie 

passage oblige pour y parvenir vraiment, puisqu ' elle est aussi un ingredient de la 

culture. Reste que sa primaute ecrasante au sein de I' ecole est pour Ie moins discutable. 

]' en deduis que Ie probleme du statut reciproque des langues et des cultures 

(etrangeres et matemelles) n'a pas ete pose au fond . Dans Ie systeme actuel, les 
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langues sont si abusivement privilegiees qu' elles figurent seules dans la liste des 

disciplines scolaires (on y trouve en effet les « langues vivantes «, mais pas les « 

cultures vivantes «). Et au temps des Methodes audio-orales et des Methodes audio­

visuelles' , grande periode d' euphorie methodologique et de dogmatisme aveugle en 

matiere de langues, les cultures ont tellement ete reduites a la portion congrue qu' elles 

ont bien failli disparaitre des cursus de certaines langues etrangeres. 

La question epistemologique centrale de la fin et des moyens parait donc 

bien avoir ete eludee. Pourquoi et au profit de qui? 

Si elle s' etait posee recemment, au plus haut niveau decisionnel, ce que je ne 

pense pas3 , devant un choix aussi lourd de consequences (repenser les programmes, 

formermassivement des professeurs d'un profil nouveau, recycler les anciens, ... ), 

j 'imagine que les responsables politiques auraient ete glaces d'un effroi paralysant. 

lis en auraient ecarte du meme coup I' idee minirnale de culturaliser les langues (en 

faire ce qu' elles devraient etre au fond: des moyens, des outils au service des cultures), 

sans doute par peur de les priver d'une partie de leur prestige et d'affaiblir ainsi 

I'envie de les apprendre. Peut-etre meme auraient-ils ete aides dans cette ... absence 

de decision par quelques linguistes emments, egalement effiayes par les consequences 

d'une pareille revolution pour leurpropre discipline. 

Une chose parait claire, les specialistes des langues, beneficiaires du statu 

quo, dissimulent I' affaire du rnieux qu' ils peuvent, mais I' impatience des sp6cialistes 

des cultures de voir leur objet d' etude reconnu a sa juste importance va grandissante 

et I' affiontement menace entre les deux camps. II y a la un conflit latent a desamorcer, 

que la didactologie des langues-cultures se doit de porter a la connaissance de tous 

les acteurs du domaine. 

Ceci n' est pas de I' epistemologie-fiction: la guerre des cultures (dominees) 

contreleslangues(dorninantes)pourraitbienavoirlieu,sirienn'estfaitpourreconnaitre 

la montee en puissance des cultures, consolider leur statut a I' ecole et leur accorder 

la place qui leurrevient de droit dans la fonnation de I'homme et du citoyen. 

2. La l!uerre des lam lUes contre les cultures a deia eu lieu et elle 



cite, de son identite profonde. En un mot de sa difference. Vne difference qui peut se 

reveler un dangereux ferment d' instabilite si elle fait prendre conscience it certains 

des limites ou des travers du systeme qui leur est impose; si, par ce biais, I' Autre 

etranger exerce sur eux un attrait suffisant pour les transformer en contestataires du 

regime qui les trompe ou les asservit. 

Pour donner Ie change et faire bonne figure dans Ie concert des nations, les 

regimes dont il est fait etat jouent Ie plus souvent les langues contre les cultures. lis 

autorisent, sur leur territoire, I' enseignement de langues allant de pair avec des cul­

tures qu 'ils rejettent ou qu' ils combattent, mais en dissociant les premieres des se­

condes, en se livrant it I' acrobatique exercice qui consiste it depouiller, aseptiser les 

langues des cultures dont elles sont Ie produit, it reduire les mots etrangers qui les 

expriment it des coquilles presque vides. Mieux, ils esperent tirer parti de cette ma­

nipulation que I' ethique et I' epistemologie condamnent, accroitre leur rayonnement 

et asseoir leur autorite par la conversion de ces langues mutilees en outil de propagande 

pour leurpropre regime, en Cheval de Troie charge de semer Ie trouble,l' agitation, 

la contestation sur les territoires meme de I' Autre interdit et de ceux qui parlent sa 

langue. 

On observeraque les forces it I 'oeuvre dans cette lutte contre la libre cir­

culation des cultures sont d'ordre: • ide%gique;· religieux;· etpolirique. Les 

exemples qui Ie montrent abondent. En void quelques-uns : 

• Dans I' ordre de I' ide%gique,je distinguerai : 

I. Le cas de regimes comme celui de I'ex-VRSS, qui cherchait it imposer 

aux autres societes une vision socialiste (en I' occurrence marxiste-Ieniniste), opposee 

it la vision capitaliste du monde occidental' . 

Au cours d'une visite d' « experts « it Moscou, en 1977 ,j' ai souvenir d' avoir 

decouvert, avec surprise, que Lenine (en traduction franryaise) prenait une place 

considerable dans les anthologies destinees aux eleves avances, aupres d' auteurs 

franyais soigneusement choisis, dont les maigres extraits avaient ete expurges de 

toute trace mal pensante, selon la regie en vigueur dans les lieuxs . Par ailleurs, une 
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analyse comparee des deux systemes en presence faisait regulierement apparaitre 

les reussites du socialisme triomphant et les deboires du capitaiisme decadent. Et ce 

parfois au prix de montages invraisemblables. Ainsi une photographie en noir et 

blanc, assez sinistre, montrait des Parisiens faisant la queue, sous Ie froid, devant une 

epicerie, et la legende denonc;ait la penurie et les mauvais circuits de distribution dont 

les Franc;ais etaient victimes. En y regardant d'un peu plus pres, on decouvrait que la 

boutique en question etait la celebre epicerie fme « F auchon « (dans Ie 8eme arrondis­

sement !), une veille de Noel et que les malheureux Parisiens demunis etaient des 

bourgeois cossus des beaux quartiers ... 

2. Le cas des anciennes colonies (franc;aises entre autres), autour des annees 

1960, est tres different. Faute de disposer de langues locales susceptibles d' assurer 

imrnediatement la scolarisation massive des enfants, beaucoup d 'homrnes politiques 

se trouverent dans I' obligation d' adopter et d' imposer la langue du colonisateur dans 

leurs propres ecoles, mais ils Ie firent en refusant, avec determination, la culture 

qu' elle vehicule. Du temps que j' etais au BELC,je me souviens avoir travaille il 

I' elaboration collective d 'une methode pour debutants, oil I' on voyait un jeune berger 

camerounais parler franc;ais et designer dans cette langue etrangere, de maniere 

evidemrnent approximative, les realites familieres et culturelles de son environnement 

quotidien. 

Les raisons qui motivent Ie divorce impose il ces langues et il ces cultures 

constitutivement Mes ne sont pas les memes dans les deux cas, meme si elles en 

appellent toutes deux ill' ideologie. 

Inacceptables au plan epistemologique (on ne dissocie pas des objets 

consubstantiellement unis dans leur emploi social, pour des motifs qui n' ont rien il 

voir avec leur enseignement ou leur apprentissage), elles sont recevables au plan 

ethique dans Ie second exemple, parce que la desolidarisation des deux objets re­

suite d'une violence symbolique du colonisateur, qui avait anterieurement impose sa 

langue et sa culture au colonise. Celui-ci se libere alors de son oppresseur, en refu­

sant la culture Qui est ill' origine de sa situation d' opprime. Culture qu' il remplace par 



dans la mesure oil elles detournent ces langues de leur vocation cardinale, qui est de 

porter temoignage des cultures dont elles sont issues et de part en part impregnees. 

Detournement qui les condamne du meme coup a une sterilite indigne de leur statut 

d'instrument privilegie de la maitrise de I'homme par lui-meme . 

• Dans I' ordre du religieux, je choisirai, parmi beaucoup d' autres, Ie cas de la 

Republique Islamique du Soudan qui, sur un modele voisin de celui de l' ex-Union 

Sovietique, fait servir les langues etrangeres, videes de leur culture, done de leur« 

substantifique moelle «, a la divulgation des idees d 'un Islam dangereux pour les 

Musulmans non integristes eux -memes et pour tous ceux qui refusent de « convertir 

« la religion en instrument de contrainte et de pouvoir . 

• Dans l' ordre du politique, a la lumiere de ce qui vient d' eire dit (et balise les 

premieres etapes de mon cheminement personnel),je crois pouvoir avancer aujour­

d'hui que, avec la regrettable complicite des educateurs que nous sommes (dont Ie 

role dans I'institution est aussi, rappelons-Ie, de jouer les contre-pouvoirs en cas de 

besoin), des democraties aussi avancees que les notres se rendent coupables de 

mener, sous Ie manteau (sans avoir Ie courage de Ie proclamer), une politique 

cultllrelle jrilellsement protectionniste, c' est-a-dire pas Ires differente, sur Ie fond, 

de celles qui viennent d' etre evoquees. 

En effet, sous pretexte de se poser en garants de I' identite nationaIe, nos deci­

deurs politiques la surprotegent (ou font au moins ce qu 'ils peuvent pour cela), au 

lieu de I' exposer aux influences revigorantes de tant de cultures qui valent bien les 

nOtres et qui ne s' infiltrent dans I' institution scolaire qu' a dose homeopathique, par Ie 

canal etroit et selectif des langues etrangeres (qui, comme nous l' avons note 

precooemrnent, ne font rien pour faciliter leur installation). 

De sorte qu' au lieu d' etre serieusement et sereinement etudiees comme des 

points de repere eclairanlS, des passages necessaires a la comprehension approfondie 

et a I' evolution de nos propres cultures, les cultures elrangeres sont vecues par les 

decideurs et les responsables comme des dangers potentiels. Toujours preIS a exporter 
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la leur (en particulier les F ranyais) , les hommes politiques sont beaucoup plus reti­

cents a importer celie. des autres. lis exagerent les risques d'une operation qui leur 

fait peur, au lieu d' apprecier les avantages qu' elle pourrait avoir. La OU il conviendrait 

de s' ouvrir, ils se ferment, parce qu' ils ne font pas confiance a la sagacite de leurs 

concitoyens. Or, en politique comme ailleurs, la suspicion n' est pas bonne conseil­

lere, surtout lorsqu' il s' agit d' echanger et de partager avec I' Autre, en vue de pro­

gresser en sa compagnie. 

D' ailleurs, qu' ils Ie veuillent ou non, sous I' effet conjugue des medias qui 

quadrillent la planete, des migrations, des voyages, les cultures se metissent d' elles­

memes, sans Ie consentement des decideurs. 

Cette analyse (pessirniste), qu' il conviendrait de circonstancier davantage, de 

nuancer au cas par cas, corrobore mes propos du premier chapitre et explique 

pourquoi I' ecole privilegie abusivement les langues au detriment des cultures et pour­

quoi les enseignants sont formes a la grammaire plutot qu' a la culture. 

Amon sens et sauf exception' , il para!t legitime de poser que tout pays a 

naturellement Ie droit de choisir telle langue etrangere plutot que telle autre, pour etre 

enseignee sur son territoire, mais qu' a partir du moment ou il en choisit une, sans 

contrainte, il a Ie devoir de la choisir avec sa culture, parce que celle-ci est constitu­

tive de celie-la, c' est-a-dire garante de son identite et de sa fonctionnalite. 

3. La guerre des cultures entre elles a eu lieu et perdure aussi. 

Dans un article intitule « La prochaine guerre mondiale, si elle a lieu, sera une 

guerre entre civilisations »8 , Ie politologue americain Samuel Huntington alerta bruta­

lement les consciences et suscita de vives et salutaires reactions. Si I' on veut bien se 

souvenir que, dans notre domaine, ce que nous appelons aujourd'hui« culture« se 

nommait il y a peu « civilisation «, nous sommes evidemment concemes par cette 

sombre conjecture. D' autant que des signes de violence recurrents, deja reperes par 

Huntington, entretiennent et font meme monter la pression. 

On aura comoris Que cet article a beaucoup influence Ie choix de la metaphore 



II existe aussi d' autres fonnes de la guerre des cultures entre elles. Ainsi, 

pour certaines et toutes langues mises it part, l'une consiste it se juger « superieure 

« et it vouloir imposer son « excellence « aux autres. Par exemple, c' est au nom de sa 

civilisation avancee, issue du siecle des lumieres et de la revolution, que la France a 

pretendu justifier ses conquetes coloniales et imposer sa culture « transcendante « it 

celles des peuples colonises9 • Cette vision elitiste des societes a subi Ie cuisant echec 

de la decolonisation et des independances; toutes les cultures ont ete proclamees 

egales en dignite, mais il en reste qui, fortes du poids economique du pays ou elles 

sont nees, se considerent encore comme « plus egales que les autres « (selon la 

fonnule connue de I'humoriste Jean Rochefort) et ne cessent d' imposer leur presence 

encombrante au reste du monde. 

Mais celie qui retiendra ici mon attention oppose les types de culture entre 

eux. C' est-it-dire que la guerre en question se deplace, elle n' est plus entre pays, elle 

est dans chaque pays, it I'interieur des murs de I' institution scolaire. Ce qui ne la rend 

pas moins affligeante pour autant. 

Deux exemples devraient suffire it Ie montrer. 

Apres avoir ete la culture dominante it I' ecole pendant toute la seconde 

moitie du 1geme siecle, au temps des methodes traditionnelles et de la predominance 

massive de I' ecrit, la culture litteraire fut brutalement et injustement deconsideree par 

la methode directe premiere generation, au debut du 2Deme, puis, apres la seconde 

guerre mondiale, par les methodes directes seconde generation (MAO et MA V) qui 

privilegiaient la communication orale. Elle eut beaucoup de mal it se remettre de ce 

Iacheux discredit et souffre encore de la concurrence avec la linguistique, avec les 

materiaux sociaux (ou documents dits authentiques), ce qui ne Ia rend pas plus compre­

hensive avec la culture courante en emergence, qu' elle dedaigne et considere comme 

une rivale subalteme. 

La culture scientifique et technique se trouve dans une situation conflictuelle 

analogue. En butte au meme front du refus, elle ne parvient pas it se faire une place 
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dans I' institution, parce que les types de culture legitimes ou admis ne lui epargnent 

aucune avanie, ne lui laissent aucun espace pour trouver son assiette et se faire re­

connaitre. 

Ainsi, en Franc;ais langue matemelle, les dictionnaires Larousse ayant connu 

un gros et durable succes avec leurs pages roses (modestes vehicules d'une culture 

Iitteraire c1assique reduite au minimum: un choix de locutions grecques, latines, 

etrangeres), qui separaient la partie langue de la partie encycIopedie, des adeptes de 

la culture scientifique et technique tenterent de I 'introduire en cIasse, dans les dic­

tionnaires scolaires, par Ie biais de pages jaunes'o (transformees en bref recueil de 

termes scientifiques et techniques, choisis en fonction du niveau suppose des eleves­

consultants). L'idee etait interessante. Elle fut accueillie par des sarcasmes et tomba 

dans I' oubli. Sans commentaires. 

La metaphore guerriere, destinee it la dramatisation du probleme, etait 

surement excessive. Reste que les luttes d' influence, les querelles, les violences 

evoquees sont bel et bien desolantes et montrent qu 'il y a encore beaucoup it faire 

sur la voie d'une culturalisation forte, apaisee et necessaire de I'ecole. 

4. Pour un edit de tolerance entre les cultures. 

Apres un rapide etat des lieux, qui ebauche unpaysage culturel en proie it 

I' agitation, it la contrainte, it I' injustice it tous les niveaux,jusque dans I'institution 

scolaire et apres un constat de carence endemique des decideurs en matiere de 

politique culturelle (cf. leur pusillanimite, leur peur de I' Autre different et de ce qu' iI 

pourrait entrainer comme transformations au niveau de l'identite nationale), en tant 

que didactologue,je me dois d'intervenir, c'est-it-dire de soumettre aux collegues 

de terrain interesses certaines perspectives d' action susceptibles de les aider dans 

leurtiiche de rehabilitation culturelle. D'ou I'Mit de tolerance entre les cultures, 

allusion (en forme de palimpseste) it I' edit de Nantes, dont on fete Ie 400eme 

anniversaire cette annee. L' edit (didactologique !) en question portera excIusivement 

sur les tvoes de culture a I 'ecole. 



avec I 'esprit, Ie cultive, ou la culture savante (Iitteraire et artistique) que je nomme 

aussi, pour cela, institutionnelle ; mais que, sous la pression de la demande sociale, 

elle s'est ouverte, recemment, a la culture avec Ie corps, Ie culturel, ou culture 

courante, que j' appelle aussi experienlielle ou componementale, parce que, pour 

la culture maternelle au moins, elle n'est pas « apprise« en milieu scolaire, mais « 

acquise « en milieu gregaire (dans la famille, I' entourage, la rue). 

Si l' on ajoute la culture scientifique et technique (dommageablement 

sacrifiee, sinon occultee par I' ecole - v. supra -), que la pression d 'un monde de 

plus en plus technologise rendra bientot absolument indispensable, on obtient Ie 

tableau recapitulatif suivant : 

savarte 

(lM!CI'~t) 
cu1tMe 

imtit\iirnnelle 

(a\eC Ie curs) 
culturelle 

experieJtie1le 
OOIJXItemrtale 

}
~rar Ie plus gran:! 

rxnire : Gns sa dirrmsirn 
00 1 p:Iternnale au IIDire 

Ce tableau, que j' ai deja presente de nombreuses [ois, servira dans Ie modele suggere 

ci-dessous. 

4.2. De la rivalite a la complementarite : un modide de coexistence pacifique. 

Avec les types de cultllre a vocation institutionnelle, nous etions prioritairement 

du cote des contenus ou des produits (Ie QUO! enseigner/apprendre ?) ; avec Ie 
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modele de coexistence, nous sommes prioritairement du cote des approches et des 

processus (Ie COMMENT enseigner/apprendre ?). 

Le modele s'inspire d'une analyse des pratiques de terrain (Ia concep­

tualisation generalisante des divers types de culture, de leurs approches et de la prise 

de conscience de leur fonctionnement antinomique). Le chapitre s' acheve par un 

plaidoyer en faveur du deplacement des points de vue et de I' evolution des attitudes 

des acteurs concernes. 

Les diff"erents types de culture (plus ou moins) representes dans I' institution 

scolaire se trouvent ainsi couverts par deux concepts generiques denommes : 

• CULTURE-VISION d'une part (qui correspond, en gros, a la culture savante); 

• CULTURE-ACTION de l'autre (qui correspond, engros, alaculturecourante). 



La" CULTURE-VISION" 
cst In culture telle qu'on se 13 repre­
~c ; une culture abstraite, qui 
rcleve dU2ill:Qir. done de 13 reflex ion . 

• Mode de fonctionnement : 
Materiau de base (pour I'apprellanl): un dis­

cours (descriptif etlou explicatit) pommt sur 
101 culture etudiee; done un discours construit 
Ii partir et sur d'autres discours. 

- Objectif: interioriser ce discours general qui 
conduit au syslcmc de valeurs et Ie fairc seT­
vir it In comprehension de faits CI d'cvene­
ments parriculiers de cene culture. 

Priorite: Its savoirs explicites er In compre­
hension. 

• Traits caracteristiques : 
- Procedure "dissociative": langue et culture 
son 1 etudiees separemcnt -> (Iangue/culturc). 

Demarche de I'apprenant: deductive (du ge-
neral au particulicr). 

- Lieu privilegie du "meta" (Ie metalangage) 
et de 13 rationalitc. 

• Types de culture: 
La culture-vision est prioritairemcnt, mais non 
c1usivemenl a I'oeuvre dans 101 ... 

-f 
litteraire 

... culture savante artistiguc 
ou scicntifigue et techni~1 

I (avec "espritl 
cultivee 

institutionnel c 

• Disciplines savantes : 

Les discours el les savoirs constitutifs de la cui 
vision sont produits concurremrnent ou comple 
tairement par: 

la sociologic, 
- I'ethnologie, 
- I'anthropologie culturellc, 

la scmiologic culturellc. 
- Ia littcraturc (histoire Iitteraire). 
- I'histoire. 
- Ia geographie , 
- etc. 

Systeme de valeurs 
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La " CUl..l1JRE-AcnO~ .. 
CSlla ctuttU'e lei Ie qu'on la ll1!!ice.J!, lDlC cultta-e 
calClC1e~u relevedJsavoir-faire, dJ ~ 
~, lit sa'lCJir-etre avec. IiI savoir fiUrc fare 
ll!QI!l!It. <blc. dJ C01JJOrte!JJmt et d: la """,bili!<-

• MoI::k! de IOnctionnerrmt : 
. Ml16iau d: bose (pru' I'awremnt): un di~ 
~ don! la fonctioo n'cst pas d: naiter d: 
Ia culn"". 
·Cbjcctif: s'~erlacul_diluiedanscc 
disccus (en JD'liculier daffi certains n"OtS "'U Ie 
constituent). en Ir.¥lsitanl par Ie '%len" d:oon> 
(l!lI1Crre!s polI"...,.;oo- au ~ned: val...., 
q.1i rCclaire.. enaJ'lfimlanl ruttlnxibh! et cull· 
...".""""dans lars ,""ogies et I...., diffe­
""""'-
·Priori!e: les savoirfuire face~et JaJl'O'_ 
clxtion. 

• Traits caracteristiqucs : 
- Procedire " associative" (et nin'e inlegrative): 
au oondJ J>inciped:~ite.l~ 
et ""_ soot etWiecs d: concert -> (l"'l,ouxuJ· 
tire). 

- Oimudle d: r~: ilrl.rtive (dJ!'"Iicu­
lief au gCnCmI). 

- Lieu J>ivilegie d: I' " in!er" (I'intatulturel) et 
de la sensibilile. 

• TW'S de culture : 
La ctdture-action est piaitairarent. mtis ron 
exclusivenl!11l a l'oetM'C dans la ... 
...cuI_ ~e 

(JJ 

(avec Ie caps) 
culturelle 

c:xp<rientieUe 
aJfllCX1eIl'Clla&c 

• Disciplines (savant .. OIl non) : 
L..es savoir-faire, savoir.em:. savoir are avec, savoir 
faire face spontanis soot les pOOuits dun: nruvelle 
~ dans Ie romine. qui se reclarrr lout speciale­
JTCnl d: la culture-actien la I"AAImtjepe lexicuiture!le 
(I<lirwe II). 
lis peuvent :.JSSi risuJter d: I'explication d: texlc. d: 
Ia rriso en sa!ne (Iinirarure) et d: (Ricp.x:s di"""", 
OOIrme Ia peintloc.la scuipnR. la InlSicpJe,rinlOOm­
tiq.r.I'ebeniSleric. ... (di!riplines artistiqJes. tedWli­
<JlOS, artisanales). 



evidemment compIementaires. dans la mesure ou, comme chacun sait, Ie corps et 

I' esprit ne peuvent fonctionner I 'un sans I'autre ! 

Ainsi, la CULTURE-VISION demande aussi II etre vecue dans Ie concref (II 

mobiliser du savoir-faire), II transiter par Ie cO/ps ; c' est clair pour la poesie, qui a 

souvent besoin d ' etre dite, pour Ie texte romanesque, qui peut gagner a passer par Ie 

« gueuloir « (cf. Flaubert), pour Ie theatre, qui se doit d'etre mis en scene. De son 

cote, la CULTURE-ACTION fabrique aussi (ou s' appuie aussi sur) de I' abstraif. 

C' est egalernent clair. En pragmatique lexicuitureUe' ,je fais bien la distinction entre 

Ie domaine d 'experience (qui mobilise des series d' operations comportementales 

et verbales - cf. Ie kinesique, Ie proxemique, les mimiques -) et Ie cadre de reference 

(qui est Ie lieu des representations et des savoirs, thesaurises grace II I' action, ou 

necessaires II sa mise en oeuvre). 

Dans les deux approches, la vision (la rationalite) et I' action (Ia sensibiIite) 

sont presentes, mais dans des proportions globaiement inverses. II suffit de Ie vouloir 

(et de savoir que I' on ne rend pas compte de la complexite en refusant Ie point de 

vue de I' autre) pour que la complementarite enrichissante succede II la vaine concur­

rence. 

Par exemple, si les « lieux de convivialife » des deux cultures en presence (Ia 

culture-cible et la culture-source) ont ete mis II I' ordre du jour dans une demarche 

intercultureIIe et que les« cafes» sont choisis comme representatifs d'une certaine 

forme de convivialite a la fran~aise, les specialistes de la CULTURE-VISION 

(sociologues, anthropologues, historiens) seront fondes II tenir un discours de 

circonstance: • sur I' origine des « maisons de cafe «, qui s· ouvrirent lorsque la boisson 

portant ce nom fut introduite en France, II partir du milieu du I 7eme s. (sous Louis 

XIV) ; • sur la rapidite de I' extension du nom de « cafe « II tous les commerces ou 

I' on consommait des boissons, y compris alcoolisees; • sur I' engouement de 

I' aristocratie et de la bourgeoisie pour ces lieux de rencontre qui vont devenir tres 

vite, au 18eme s., de veritables centres d' animation inteIIectueIIe et politique' ; etc. 

De leur cote, les tenants de la CULTURE-ACTION (didactologues, 

pragmaticiens) pourront oeuvrer utilement et complementairement II ce genre 
280 



d' acculturation, en choisissant d' etudier par exemple: 1.« La prise de consommation 

au comptoir, dans un cafe« comme domaine d'experience (cf. les operations 

comportementaies et verbales-comment boire et manger, comment setenir, comment 

reagir, comment regler sa consommation, ... - qu' il convient de maitriser pour etre 

en mesure de profiter de ce haut lieu de convivialite que peut etre Ie bar pour un 

consommateur averti); 2.« Les consommations ordinaires de comptoir« comme 

cadre de reference (les boissons et les nourritures qui se prennent debout, sur Ie 

zinc, et qu' il faut necessairement connaitre pour ne pas faire d' impairs)3 . 

Les deux approches peuvent tout aussi bien fonctionner complementairement 

pour des sujets u1tra-ciassique comme les croyances religieuses (la fa<;on d' enterrer 

ses morts ou de se marier religieusement) ou la vie de famille (Ia fa<;on de prendre les 

repas, de repartir les taches, d'organiser les loisirs, ... ), par exemple. 

On aura compris que reconcilier la CULTURE-VISION et la CULTURE­

ACTION, revient, au bout du compte, a reconcilier I' esprit et Ie corps, la rationalite 

et la sensibilite, Ie cerveau gauche et Ie cerveau droit, a travailier, dans Ie long terme, 

au remembrement de l'homme eciate. Vaste programme, qui pourrait etre celui de 

I' educateur convaincu que la formation de l'homme--citoyen accompli transite par 

I' expertise de sa propre culture, enrichie au contact de la culture de I' Autre etranger. 

Je terrninerai par une affirmation et un regret. 

L'affirmation: la culture (sous toutes ses formes) est de plus en plus in­

contournable a I' ecole, parce qu' elie est au coeur de laformation, de I' education, 

de I' hhique, ce qui lui confere une importance capitale par rapport aux autres 

disciplines scolaires. Importance qui ne lui est malheureusement pas reconnue. C'est 

Ie sens de mon propos. 

Le regret: j' aurais voulu montrer, exemples a I' appui, comment formation, 

education, ethique s' enracinent dans les valeurs constitutives du noyau nourricier 

des differentes cultures. II m' aurait fallu pour cela travailler sur les systemes de valeurs, 

mais Ie temps m' a, helas, manque. 

Dans la mesure ou it interdit de desesperer de I' homme en devenir, ou il ex­

mime les forces de vie. Ie ooeme de Rene Char' . choisi comme POint d' orgue a mon 



meme temps loin devant sa vie, vers les futures annees ou, 

quand il saignerait, ce ne serait plus a cause de I'iniquite 

d'un seul. Tell'arbuste que reconfortent ses racines et qui 

presse ses rameaux meurtris contre son rut resistant, il 

descendait ensuite a reculons dans Ie mutisme de ce savoir 

et dans son innocence. Enfin, iI s'echappait, s'enfuyait et 

devenait souverainement heureux. II atteignait la prairie et 

la barriere des roseaux dont il cajolait la vase et percevait 

Ie sec fremissement. II semblait que ce que la terre avait 

produit de plus noble et de plus perseverant, I' avait, en 

compensation, adopte. 

II recommencerait ainsi jusqu' au moment ou, la necessite de rompre disparue, 

iI se tiendrait droit et attentifparrni les hommes, ala fois plus vulnerable et plus fort. 

Notas 

I Pour davantage d'infonnations, consulter De la langue a la culture par les mots, Robert 

Galisson, eLE International, Paris., 1991 ; en particulier, dans Ie demierchapitre, p.161 et suivantes. 

, Cf. us Franqais· Mentalites et componements. Nelly Mauchamp, CLE International, Paris, 

1996,pp.98,99,I00. 

'Cf. De la langue a la culture paries mots (note 9) pp.162,163 et 164, 165 . 

• Extrait de Les Matinaux, NRF, Gallimard, nouvelle edition 1996. p.58. 
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ESCREVER EM F.L.E. : UM ACTO PREMEDITADO COM FUTURO 

Rosa Bizarro 

(Universidade do Porto) 

E nosso proposito apresentar uma breve reflexao sobre a escrita em Frances 

Lingua Estrangeira como actividade pedagogica desenvolvida no 3° cicio do Ensino 

Basico. Tendo consciencia da necessidade de aferir metodologias, com vista ao 

desenvolvimento desta pratica como algo que podera ajudar os nossos alunos a 

encarar 0 futuro, com mais seguranya e menos inibiyoes, aceitamos, aqui e agora, 0 

desafio que Fernanda Irene Fonseca' fez no sentido de chamar a atenyao para a 

necessidade imperiosa de todos os professores, de todas as discipIinas, e, logicamente, 

portanto, os de Frances, contribuirem para que os jovens que frequentam as nossas 

escolas dominem a escrita. 

Depois de nos debruyarmos sobre algumas noyoes do acto de escrever, 

fundamentalmente em contexto pedagogico e, de modo particular, em lingua 

estrangeira, reflectiremos, num segundo momento, sobre os Programas de Frances 

do 3° cicio' actualmente em vigor, e as suas exigencias em relayao a essa pcitica; 

finaImente, equacionaremos algumas sugestoes concretas, no sentido de chamarmos 

a atenyao para 0 interesse desta actividade que se pretende ver assurnida na aula de 

Frances Lingua Estrangeira como sistematica, programada e fmaIisticamente orientada 

(v. FONSECA, F. I. - 1991), sem tensoes nocivas ao crescimento cognitivo e 

intelectual dos nossos alunos. 

1. 0 que e escrever? 

No quotidiano, 0 acto da escrita - em lingua materna - revela-se como urn 

acto de comunicayao por excelencia, numa situayao marcada, normalmente, pela 

distilncia fisica do ernissor e do receptor (escrevemos para quem nao esta perto de 

nos, em termos fisicos, ou para quem nao podemos alcanyarpela voz), sem esquecer 



fazennos a encomenda, directamente ao produtor, de urn artigo estrangeiro. 

Em contexto pedagogico - e, fundamentalmente, ao nivel de escolaridade que 

nos situamos, nesta reflexao -, a escrita em lingua estrangeira pode (e deve) extrapolar 

o ambito desta utilidade, diremos de 10 grau, e assumir-se como acto de cognic;ao­

e ate mesmo de metacognic;ao - nao so de urna lingua diferente, mas tambem de si 

mesmo, do Qutro e do mundo, num entendirnento global e profundo do tenno 

"cultura", num entendimento global e prof undo da expressao "competencia de 

ccmunica¢o"" Dai a sua irnportancia; dai a irnportiincia de os jovens que frequentam 

as nossas escolas poderem dela ter urn entendimento no sentido do que Virton e 

Delobel defendem, quando afmnam: "I'ecriture doit pouvoir etre consideree par 

I 'enfant comme une aide a grandir, pour comprendre et interpreter Ie monde, 

dire et se dire et non plus comme tache d 'ecole sterile au futilite d 'adllites 

oisifis. "s 

Convem, ainda, nao esquecer que, neste contexto, escrever se assumini como 

uma resposta a necessidades tao variadas como recordar eventos passados, aprender 

rnelhor (organizando infonnac;iio, classificando, resumindo ideias, esquernatizando ... ), 

reflectir sobre 0 que se e, 0 que se sabe, 0 que se faz, servindo, ainda, para curnprir 

tarefas e para, ate mesmo, terlsentir prazer. 

Deste modo, cabera ao professor de lingua estrangeira 0 papel privilegiado 

de interlocutor, anirnador e criador de situac;ees tendentes a desenvolver no a1uno a 

capacidade da escrita; para tal, 0 docente nao deve transfonnar a escrita nurna mera 

actividade de controlo ou avaliac;iio da aquisic;iio de saberes (linguisticos, referenciais, 

pragrmiticos), mas, sobretudo, apresenti-la e promove-Ia como urn meio ao serviyo 

de projectos funcionais e investidos de significayao aos olhos daquele que, como 

sabemos, sera 0 centro de todo 0 acto pedagogico: 0 aluno. 

"Lire ( ... )" - dizem ainda Virton e Delobel- "( ... ) c 'est elire. ecrire, c 'est 

prendre du pOI/voir.'" Q poder de romper com 0 silencio da folha de papel, 0 

poder de saber, de ser capaz de e de tomar decisoes, respondendo, por exemplo, a 

perguntas do tipo Como escrever?, Como come~ar?, Como acabar?, 0 que 

"di::er "? exigem, obviamente, uma prntica regular, realizada nurn clirna de confianya 
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e, por vezes mesmo, de prazer; exigem, ainda e sobretudo, urn treino eficaz, 

preparado com rigor, cientifica e pedagogicamente estruturado. 0 professor sabe 

que "niio se nasce ensinado" e que "escrever niio e um dom nem um privilegio 

inato de genios"7 . Numa aula de lingua estrangeira, 0 acto da escrita tern, pois, 0 

seu lugar assegurado, sobretudo se todos nos, professores, concordarmos que, ate 

por essa via, estaremos a cumprir os Programas. 

2. Escrita e Programas de Frances - 3° cicio: que rela~ao? 

2.1. Ao nivel dos objectivos. 

Sem fazermos aqui uma anaJise exaustiva dos Programas de Frances _ 3' 

cicio do Ensino Btisico hoje em equac;:iio nas nossas escolas, toma-se, contudo, 

importante sublinhar alguns dos aspectos que neles aparecem taxativamente 

explicitados, quanta Ii necessidade de levar os nossos jovens alunos a escrever na 

aula de F.L.E .. Assim, como objectivos gerais para a disciplina em questiio, 

encontramos: "( ... ) desenvolver [no aluno] as competencias basicas da 

comunicat;:iio na lingua francesa ( ... )"8, levando-o a "produzir textos escritos 

adequados ao seu desenvolvimento Iinguistico. psicol6gico e social' ( ... ) de 

matrizes discursivas diversificadas progressivamente mais complexas. apJicando 

as regras de organizat;:iio textual (coesiio e coerencia). as regras da 

morfossintaxe ( ... )"10, utilizando "vocabulario adequado do ponto de vista 

semtintico e pragmatico" e servindo-se "correctamente da norma ortografica 

francesa" .11 

Daqui se conc1uira que os autores dos Programas se encontram cientes de 

que a escrita e uma area na qual tern cabimento uma forma de abordagem 

progressivamente orientada, em func;:iio do desenvolvimento psicologico, linguistico 

e social do aluno, 0 que nos leva, de imediato, a conc1uir que niio havera estrategias 

massificadas de aprendizagem que viabilizem a obtenc;:iio dos referidos objectivos, 

de modo uniforme e universal. Conc1uiremos tambem que, em termos de 



necessidade de adequar a escolha do vocabuhirio a utilizar nao s6 sob 0 ponto de 

vista semantico, mas tambem praglmitico, nurn c/in d 'oei! nipido, como cumpre, 

mas expressivo, a aten~ao que se deve prestar, por exemplo, ao destinatario do 

texto a produzir e as condi~i5es da respectiva produ~ao e rece~ao. 

2.2. Ao nivel das sugestoes metodologicas 

Quanto a sec~ao intitulada Sugestoes metodologicas / aetividades" ,os 

Programas em aruilise sublinham duas atitudes pedag6gico-dictacticas que merecem, 

no nosso entender, particular destaque. 

A primeira regista a interdependencia que existe entre ouvir, falar, ler e escrever, 

defendendo nao urn doseamento quantitativamente equilibrado, mas urna uti~ao 

reco"ente, em fun<;ao do momenta e das necessidades do processo de ensino­

aprendizagem. 0 segundo ponto a referir e relativo a defesa da constru~ao negociada 

dos textos escritos, que se integram em projectos / tarefas do grupo c1asse, dando 

como exemplo a realiza~ao de urnjomal em Frances. Entrosando, nitidamente, na 

promo~ao da pedagogia do projecto, esta simples, mas importante, sugestao 

metodol6gica faz-nos, desde ja, pensar que a escrita nao e (sempre) urn acto solitario 

e que 0 contexto pedag6gico podeldeve ser propicio ao seu desenvolvimento, em 

experiencias do dominio social, que, certamente, beneficiariio, antes de mais, 0 proprio 

individuo. Quantos medos se perdem por fazermos experiencias em grupo, quantas 

novas capacidades se adquirem e as antigas se consolidam, na experiencia da 

entreajuda e da partiJha? 

Em reIa~o as actividades de prod~o escrita, assim explicitamente designadas 

nos textos programaticos em analise, sao-nos apontados tres tipos fundamentais, a 

saber: 

i) - "as que se organi=am em exercicios pontuais, pareelares 

(eorrespondendo a manipular,:iio da lingua); 

ii) - as que recaem sobre a produr,:iio de textos sob modelo; 

iii) - as que assentam na produr,:iio de textos com jimr,:iio eomunicativa. "13 
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Como exemplo das actividades indicadas em i), os Programas sugerem a 

transformaryao de frases e de textos, os registos parciais de historias (parte inicial ou 

fmal) e as produryoes de descriryoes a partir de puzzles de palavras. 

Os modelos indicados para as actividades referidas em ii) sao as cartas, os 

telegrarnas, as receitas e os anUncios, enquanto os textos dados como exemplo de 

produryoes com funryao comunicativa propriamente dita serao os textos-noticia, os 

textos de opiniao, os poemas, a correspondencia interescolar e 0 registo de 

acontecimentos que, por exemplo, afectem a vida da escola, fazendo-se, aqui, 

coincidir a noryao de funryao comunicativa com a de comunicaryao autentica ou a de 

comunicaryao nascida da vontade intrinseca e verdadeira de comunicar algo a alguem, 

equacionando urn ego, urn hie e urn nunc concretos, reais. 

Da analise de todas estas sugest5es se depreendera que a actividade da escrita 

pode assumir diversos contomos na sala de aula e fora dela, corresponder a diversas 

necessidades - nao sO de comunicaryao, mas tambem de conhecimento, por exemplo, 

como ja referimos - e que 0 sujeito-aprendente, para ser capaz de escrever de 

modo espontaneo, livre e autonomo, tera que conhecer (e praticar) formas de escrita 

assentes na manipularyao da lingua e, previamente, na imitaryao de modelos escritos" , 

anteriormente analisados. A criatividade nasce, depois de conhecida (e dominada) a 

norrnatividade. 

3. Alguns contributos para uma pedagogia da escrita 

Deste modo, e seguindo, ainda, para, posteriormente, alargar as pistas que 

nos sao dadas pelos proprios Programas, deixariamos algumas sugestoes tendentes 

a confirmar - e enformar - uma chamada pedagogia da escrita", assente, 

fundamentaimente, em tres areas de intervenryao: a pre-escrita ou preparac;:ao da 

escrita, a escrita propriamente dita ou concretizaryao e a revisao da escrita. 

3.1. A pre-escrita ou prepara't30 da escrita 



os conhecimentos que ja possui (a sua enciclopedia) quer em lingua estrangeira 

quer, ate mesmo, em lingua materna sobre 0 dominio de referencia de que e questiio 

o texto que vai produzir; esta reflexao devera ser levada a cabo antes, precisamente, 

de dar inicio a escrita do texto propriamente dita. 

Do mesmo modo, 0 aluno devera ser capaz de fazer 0 levantamento de urn 

conjunto de elementos que digam respeito ao destinatario, it sua rela9ao com 0 

destinador (consigo mesmo), aos objectivos deste ultimo relativamente ao texto a 

produzir. Havera, igualmente, nesta fase, que consciencializar a importiincia da 

sel~o da matriz discursiva (texto narrativo, por exemplo) e da categoria textual 

(carta, pequena hist6ria ... ), para 0 levar ao esboyo de urn plano textual, que lhe 

servrra de suporte estrutural ao desenvolvimento das suas ideias. 

Individualmente ou em grupo, autonomamente ou com 0 recurso a fontes 

escritas variadas (dicionilrios, gramaticas, oulros textos ... ), 0 aluno preparara 0 lexico 

adequado, relembrara os tempos verbais de que se servira, fara 0 inventario de 

alguns conectores que consolidarao a progressao do seu texto, recapitularli as norrnas 

da pontua9ao e da ortografia a utilizar, farli a revisao das marcas discursivo-textuais 

darnatriz textual de que se vai servirl6 
• Em surna, premeditara, em multiplos aspectos 

e correspondendo a variadas exigencias, 0 acto que se propoe realizar: escrever. 

Tendo efectuado estas tarefas propedeuticas, 0 aluno defrontar-se-a, 

necessariamente mais a vontade, com 0 desafio de romper 0 silencio da folha de 

papel. Seguindo urn plano, produzindo frases, articulando-as entre si, criando 

paragrafos, invocando multiplos saberes (Iinguisticos, pragmaticos, culturais ... ) 

entretanto consciencializados na fase precedente, nurn vaivem continuo entre a macro, 

a supere a microestrutura textual, 0 aluno-escrevente produziril textos, convicto das 

suas foryas e com grandes possibilidades de 0 seu trabalho ser marcado pelo 

reconhecimento positivo de todos quantos 0 lerem. A pratica de reconhecimento 

que, entretanto, tera desenvolvido de formas e de regras linguisticas, textuais e 

discursivas, perspectivadas nos textos que leu, de acordo com 0 nivel da 

microestrutura (fen6menos de nivel frasico e interfrilsico), da superestrutura (as 

matrizes discursivas) e da macroestrutura (de natureza 16gico-semiintica, relativa ao 
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tema, ao assunto do texto), ira, obviamente, !\iudli-lo nesta fase de investimento, de 

produc;ao (relembre-se, a este prop6sito, a interdependencia advogada pelos proprios 

Programas entre Gramatica da recep<;iio e Gramatica da produ<;iiol7 ). Deste 

modo, a escrita em lingua estrangeira sera urn acto com sentido - adequado as 

exigencias mais profundas da sua formac;ao. 

3.2. A escrita propriamente dita ou concretizac;ao 

Assumindo-se, por conseguinte, como urn acto consciente, pre-determinado, 

de alguma mane ira, pelo cuidado e esforc;os consagrados a sua preparac;ao, a 

construc;ao de urn texto, propriamente dita, constituirli a passagem da globaJidade 

do sentido alinearidade18 da sequencia discursiva, sem esquecer 0 caracter dinfunico 

de que essa linearidade se reveste. Com efeito, e retomando a afmnac;ao de Vigner 

segundo a qual "( ... ) s 'il apparait bien qu 'une phrase n 'est pas un tas de mots, 

un texte ne saurait non plus etre assimi!e a une succession aleatoire de phrases 

semantiquement independantes ( ... )"19 , convirli sublinhar que urn texto se constroi 

na base da articulac;ao entre "( ... ) permanencia e progressiio, estabelecendo urn 

equilibrio entre a repeti<;iio e a introdu<;iio de elementos novos."" Haven!, assim, 

que registar unidades coesas, postas ao servic;o de urna coerencia textual, onde os 

conectores, os tempos verbais, os artigos, os substitutos pronominais, os substitutos 

lexicais entre outros elementos" , ajudam a construir 0 desconhecido, partindo do 

conhecido, nurn constante movimento de continuidade e ruptura, na construc;ao de 

mensagens novas. 

Tendo por base 0 trabalho realizado na fase de pre-escrita, 0 aluno "recheara" 

a matrlz discursiva escolhida (no caso do texto narrativo, por exemplo, aconselha­

se 0 trabalho pedagogico desenvolvido a partir da estrutura de Bremond que remete 

para a existencia de urna fase ou estado inicial- a que corresponde urna situac;ao de 

"falta", urn estado de actualizac;ao - correspondendo a "procura" e urn estado fmal­

positivo ou negativo, relativamente ao resultado trazido pela obtenc;ao - ou nao - do 

obiecto orocurado") com segmentos discursivos Que consolidem a sua organizacao 



como escrevente. Esta "negociac;ao" sera, alias, seguidamente, reforc;ada, pela fase 

da revisao da escrita ou releitura. 

3.3. A revisio da escrita 

Conveniente sera, em func;ao da pedagogia da escrita aqui advogada, levar 

o aluno a reler-se, relendo 0 que escreveu. "ReIer sob outro angulo. reter para 

verijicar( ... )"" - sao direitos de qualquer escrevente e, muito particularmente, dos 

nossos alunos - e nao s6 direitos de qualquer leitor. 0 professor podera, entao, 

ajudar 0 a1uno nesta tarefa de revisiio da sua escrita, a atentar nos principais aspectos 

equacionados, no momenta em que se avalia essa mesma escrita" . Com efeito, nao 

bastara rechear a nossa atitude de professores com doces conselhos do tipo "deves 

tentar escrever melhor" ou "reli: 0 que escreveste", sem ir urn pouco mais longe nem 

apresentar 0 modo como 0 aluno poderWdevera reler-se. Mais do que lanc;ar urn 

olhar interessado sobre 0 produto, havera que atentar no processo. S6 sabendo 

como faze,., 0 aluno fara melhor." 

Uma das hip6teses a desenvolver com 0 aluno, segundo esta perspectiva, 

sera fomecer-Ihe urna "grelha de observac;ao" da sua escrita em que aparec;am 

contemplados (e "traduzidos" em linguagem adequada ao seu desenvolvimento 

cognitivo, linguistico e cultural) os diferentes niveis de organizac;iio textual (0 

macroestrutural,o superestrutural e 0 microestrutural) e tendo em conta os niveis de 

entrada num texto: pragmatico, semiintico e morfossintactico, por exemplo." 

Poderemos, assim, facultar-Ihe uma ficha de observac;iio da sua escrita, rnaterializada 

nurna serie de itens formulados na I a pessoa (porque favorecedora da introspecC;iio), 

mediante os quais 0 aluno seja confrontado com os seguintes aspectos (indicados, 

aqui e agora, de modo aleat6rio) e a cada urn dos quais 0 aluno fara corresponder, 

por exemplo, as "respostas" simlnao : 

i) atenc;iio dedicada ao aspecto grafico: caligrafia, disposiC;iio do texto na 

folha, respeito pelas margens, aspecto geral de apresenta"iio do trabalho; 
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4. ConcIusao 

Para finalizar esta breve refJexao, diremos que estamos conscientes dos inimigos 

da pratica que aqui acabamos de defender. Sabemos que as turmas numerosas, 0 

tempo consagrado it disciplina de Frances Lingua Estrangeira no honirio lectivo e 

nao-lectivo dos alunos, a resistencia social (que privilegia 0 visual e 0 oral em 

detrimento do escrito), entre outros, poderiio remar contra estes principios. Mas 

sabemos tambem - ate por experiencia propria - que vale a pena avan.;:ar por aqui. 

A sedu.;:ao da escrita, que se manifesta em muitos de nos, professores, pode 

ser partilhada e/ou, pelo menos, explicada e compreendida. Compete a cada urn de 

nos escolher 0 caminho que, de experiencia, mas tambem, de saber feito, mais e 

melhor ajudar os nossos jovens na constru.;:ao do seu futuro. 

Uma certeza fica: quando se aprende a escrever (em lingua materna, mas 

tamoom, obviamente, em lingua estrangeira), muitas "portas" se abrem perante nos. 

Ajudemos os nossos alunos de Frances a transpo-Ias, com a seguran.;:a de alguem 

que sabe 0 que faz e por que 0 faz - percebendo que a escola (de hoje) esta atenta 

ao seu [deles] amanha! ... tempo de por em pratica urna das sugestoes que Clara 

Ferrao, Teresa Valente e Maria do Ceu Roldao nos deixam, quando afmnam: "( ... ) 

uma das contribuir;oes das linguas para aJormar;ao do aluno consiste em dota­

[10] de Jerramentas para que possa escrever em outras linguas e em outras 

situar;oes. "" 

Se, de algum modo, estas breves considera.;:oes tiverem, minimamente que 

seja, ajudado a rejlectir e a agir neste sentido, teriio atingido 0 sen objectivo. 

Notas 
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v) organizac;:ao em paragrafos, na perspectiva da progressao tematica; 

vi) articulac;:ao dos paragrafos e das frases (presenc;:a de conectores; papel 

da pontuac;:ao); 

vii) adequac;:ao e variedade lexical; 

viii) recurso a pronominalizac;:1io, a substituic;:ao lexical (sinonimia, antonimia, 

hiperonimia ... ), ao uso cataforico e anaforico dos artigos, por exemplo, de molde a 

evitar repetic;:oes "desnecessarias"; 

ix) respeito pela coerencia semantica do texto produzido, nao introduzindo 

informac;:oes contraditorias em relac;:ao ao mesmo facto; 

x) respeito pelas regras da morfossintaxe e da ortografia. 

Preenchendo a grelha a que correspondem os aspectos acima enunciados, os 

quais veicularlio urna atitude positiva de analise do texto produzido pelo aluno, no 

sentido de referir 0 que foi feito, sem chamar ostensivamente a atenc;:ao para a forma 

errada ou a ausencia de dados observaveis, 0 aluno-escrevente podeni, ele proprio, 

reflectir sobre 0 que escreveu e ate mesmo sobre 0 modo como escreveu, bern 

como - uma vez mais - sobre os aspectos mais importantes a contemplar na 

elaborac;:ao bern sucedida de urn texto escrito. As vantagens desta pedagogia serno 

por demais evidentes. 

Convem, contudo, nao esquecer que esta fase de revisao nao terrnina com 0 

preenchimento desta grelha ou a resposta a este questionario. 

Ao aluno deve ser dado 0 espac;:o e 0 tempo necessarios para que a releitura 

que efectuou por esta via produza urna reescrita, em caso de necessidade. So assim 

estara assegurada a transferencia de saberes e, sobretudo, do saber-fazer proposto. 

Por outro lado, e forc;:oso realc;:ar que, ao viabilizar uma desconstruc;:ao do 

texto escrito, esta observac;:1io pennitini, por certo, levar 0 aluno a realizar actividades 

de remediac;:ao e ate mesmo de reforc;:o" , que possibilitem 0 aperfeic;:oamento de 

aspectos considerados, respectivamente, negativos ou positivos, no texto inicialmente 

produzido, possibilitando urna dialectica, no percurso em espiral, do seu processo 

de ensino-aprendizagem. 
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